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APRESENTACAO

E com alegria, determinacgéo, capacidade de resiliéncia e muita determinacdo que chegamos a
realizagdo do “VI Workshop Nacional de Educac¢do Contextualizada para Convivéncia com o
Semiarido Brasileiro” e “IIl Coloquio de Pés-graduacdo do Vale do Sao Francisco”, que este ano
trazem a tematica: “Educacao Contextualizada, Decolonialidade e Territérios de Autonomia: desafios
da desconstrucdo dos semiaridos estereotipados”.

O evento € uma proposicdo do Programa de Pos-graduacdo Mestrado em Educacdo, Cultura e
Territorios Semiaridos (PPGESA), do Nucleo de Estudos e Pesquisa em Educacdo Contextualizada
(NEPEC-SAB), do Projeto Reflexdo dos Referenciais da Educacdo Contextualizada e da Camara de
Pds-graduacdo do Departamento de Ciéncias Humanas (DCH-I1I) que fazem parte da trajetoria de
estudos e pesquisas destas instancias que buscam afirmar a necessidade de uma educacédo
contextualizada e decolonial como estratégia de fortalecimento dos territorios de autonomia e de
resisténcia.

Nesta perspectiva Istvdn Mészaros (2005, p. 65), alerta que [...] o papel da educacéo € soberano, tanto
para a elaboracdo de estratégias apropriadas e adequadas para mudar as condi¢cdes objetivas de
reproducgdo, como para a automudanga consciente dos individuos chamados a concretizar a criagéo
de uma ordem social metabdlica radicalmente diferente.

A (neo) colonizagdo cultural esteriliza a diversidade do pensamento critico e criativo local e semeia
0 pensamento Unico, universal, do dominador. O problema da educacéo descontextualizada é que foi
concebida para levar-nos a pensar como “eles” para ser como “eles”. E, um dos desafios da educagio
contextualizada é construir o dia a partir do qual pensaremos como nos para sermos nés mesmos.
Este sera o ‘dia depois do desenvolvimento’. (José de Souza Silva, 2011, em Aridez mental, problema
maior).

Este evento estd organizado em Conferéncia, Sessdes Coordenadas, e Grupos de Trabalhos como
formas de gerar a reflexdo e o debate entre tedricos e pesquisadores de renome nacional e regional
como também dos tantos pesquisadores e estudantes das universidades, dos programas de pos-
graduacdo, dos centros e nudcleos escolares e ndo escolares que estdo atuando com pesquisas e
metodologias fundamentadas nas categorias: Contextualidade, Territorialidades, Interculturalidades
e Educomunicacéo.

O Workshop permitira a todos a problematizacdo de questdes emergentes para que juntos possamos
gerar novos olhares para dentro do que estamos fazendo e propondo como Educac¢do Contextualizada
para a Convivéncia com o Semiérido Brasileiro.

Desde ja, agradecemos sua presenca e empenho para gue nosso evento seja de muito sucesso!
Atenciosamente,

Os organizadores:

Prof. Dr. Edmerson dos Santos Reis

Coordenador PPGESA e do Projeto Reflexéo

Profa. Edonilce da Rocha Barros

Coordenadora da Camara de P6s-Graduacgdo do DCH-111/UNEB

Prof. Dr. Josemar da Silva Martins

Coordenador da Linha de Pesquisa - Educacéo para Convivéncia com o Semiarido
Prof. Dr. Cosme Batista dos Santos

Coordenador da Linha de Pesquisa — Letramento e Comunicacgéo Intercultural
Profa. Dra. Luzineide Dourado Carvalho

Coordenadora do NEPEC-SAB



Capitulo

GT1

Educacao Contextualizada, Formacéo Docente e
Praticas Educativas

Ementa:

Este GT objetiva reunir pesquisas e experiéncias de gestao, de formacdo e de préaticas docentes, cujas
reflexdes tedrico-praticas sejam fundamentadas na Educacdo Contextualizada e/ou na Educacgédo do
Campo para Convivéncia com o Semiarido Brasileiro, a partir do acimulo dos movimentos sociais e
das organizacdes da Sociedade Civil e de 6rgdos e agéncias governamentais (Secretarias de Educacéo,
Universidades, Institutos etc).



AS ESTRATEGIAS DE ABORDAGEM DA REALIDADE DA ESCOLA
RURAL DE MASSAROCA E A CONTEXTUALIZACAO DO CURRICULO
NAS ESCOLAS DO CAMPO

Eliomar da Silva Aradjo
UNEB/EDUCERE/FAPESB

Edmerson dos Santos Reis
UNEB/EDUCERE/FAPESB/PPGESA

RESUMO

O presente trabalho busca refletir sobre os resultados da pesquisa - As estratégias de Abordagem da Realidade
da Escola Rural de Massaroca (ERUM) como potencializadoras do curriculo nas escolas do campo. A pesquisa
foi de carater qualitativo e norteada pela pesquisa bibliografica, teve como suporte a pesquisa de campo
realizada na (ERUM), localizada na comunidade de Lagoinha, no Distrito de Massaroca, em Juazeiro - BA. A
pesquisa contou com o apoio da Fundagdo de Amparo & Pesquisa do Estado da Bahia (FAPESB) e destaca
como foram desenvolvidas essas experiéncias e a contextualizagdo do curriculo, abordando ainda como
acontece a dindmica inovadora e pedagogica da escola e a importancia da mesma enquanto uma referéncia
para a inovagdo pedagdgica no semiarido baiano, a ser seguida pelas demais escolas do campo.

PALAVRAS-CHAVE: Escola do Campo. Curriculo. Educa¢do Contextualizada. Itinerario pedagégico.

INTRODUCAO

O presente trabalho teve como objetivo analisar e sistematizar as principais opcoes
metodoldgicas da Escola Rural de Massaroca — ERUM, com o propdsito de fomentar os
conhecimentos e entender como funcionam as técnicas de abordagem de realidade da escola que fica
localizada na comunidade de Lagoinha em Massaroca, Distrito de Juazeiro- BA.

A escola Rural de Massaroca surge do desejo das comunidades, pois essas pessoas entendiam
que a escola poderia ser uma escola que fosse deles, para eles, e que pudesse atender as suas
necessidades e falasse a mesma lingua, a lingua do povo do campo. Por exemplo, 0 homem do campo
vive do plantio, da criacdo de animais, da aposentadoria, de alguns servicos prestados na comunidade
de Massaroca entre outras fontes de renda, prevalecendo no aspecto da criagcdo de caprinos e ovinos,
o0 uso do fundo de pasto (vegetacdo nativa em propriedade coletiva) para alimentacéo dos animais.

Foi com essa perspectiva e vontade de se querer uma escola que valorizasse a sua cultura e o
seu modo de vida que os agricultores comecaram um trabalho de reflexdo/mobilizacdo nas
comunidades, pois 0s mesmos indagavam o porqué da escola nao ser diferente das demais, ja que ela
estava localizada no campo, ou seja para as pessoas do campo?

A identidade da escola do campo € definida pela sua vinculagdo as questdes inerentes
a sua realidade ancorando-se na temporalidade e saberes proprios dos estudantes na
memoria coletiva que sinaliza futuros, na rede de ciéncia e tecnologia disponivel na
sociedade e nos movimentos em defesa de projetos que associem as solucgdes
exigidas por essas questdes a qualidade social da vida coletiva no pais.
(DIRETRIZES OPERACIONAIS, Art.2°, PARAGRAFO UNICO).

Além do mais, eles almejavam uma escola que respeitasse, refletisse sobre a realidade na qual
estavam inseridos, como nos faz lembrar (MARTINS, 2004, p. 29), “E preciso que apresentemos
também diversas possibilidades de fazer a educagdo tratar o chao que pisa”. Partindo desse
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pressuposto, dessa inquietacdo por uma escola diferente é que surge o desejo desses sujeitos por uma
escola diferenciada, uma vez que fossem valorizados seus conhecimentos adquiridos com seus
ancestrais e que essas experiéncias fossem valorizadas e repassadas de pai para filho, de mée para
filha, como acontece em outras comunidades.

Nesse sentido, propomos enfatizar como a educacédo contextualizada se faz presente na Escola
Rural de Massaroca, através das praticas pedagdgicas procurando entender como a mesma usa suas
ferramentas pedagogicas para inovar, contextualizar e potencializar o seu curriculo escolar.

A Escola Rural de Massaroca - Erum

Diferente de algumas escolas, a Escola Rural de Magaroca surge através do desejo de uma
comunidade que almejava uma escola que valorizasse a sua cultura e que pudesse vencer o ciclo de
analfabetismo e de quase miséria que se abatia sobre aquela regido. Foi entdo por meio dessas
questdes que incomodavam os sujeitos daquela localidade que comecaram a surgir as associacdes
comunitarias que lutavam em defesa das comunidades e dos agricultores que & habitavam.

Com a intencdo de provocar mudancas significativas na vida da comunidade e aliada ao seu
projeto de desenvolvimento local é que surge a escola. Isso é possivel de se percebido na fala que
segue abaixo:

O processo de evolucdo da escola esta pautado numa dinamica metodoldgica que é
realizada com a comunidade rural de Massaroca. Assim a escola surgiu com a
necessidade de alguns bens. Como exemplo, nés nao tinhamos a agua, a comunidade
carecia deste bem, portanto a escola surge no momento em que a comunidade era
esquecida e faltava capital de giro na comunidade. Diante disso, sociedade e estado
estavam distantes. Além disso, 0 ndo acesso ao crédito e principalmente as novas
tecnologias. Por isso, a escola veio para fomentar a dindmica da comunidade a
responder aquilo que foi provocado pela prépria comunidade, pois uma vez que a
escola foi parida pela comunidade. (PROFESSOR “A”).

Esses movimentos que a escola proclama como uma luta constante pelos direitos que sao
esséncias a vida, muitas vezes deixados de lado pelos poderes constituidos. Nessa légica surge a
organizacdo formal da primeira associa¢do comunitaria de Lagoinha, em 1980, formada com o apoio
da igreja sob as influéncias da teologia da libertacdo, das Comunidades Eclesiais de Base (CEBs) e a
Empresa Baiana de Desenvolvimento Agropecuéario (EBDA).

Mais a frente, houve o primeiro intercambio com os produtores franceses em 1989 que
visitaram Massaroca. Depois disso, as associa¢des juntaram-se formando o Comité das Associacdes
Agropecuarias de Massaroca (CAAM). Essa unido das associacdes ganha forca e entdo, comeca a
lutar pela autonomia dos agricultores que outrora ndo conseguiam viabilizar o acesso ao crédito e aos
projetos voltados para o beneficio das suas atividades produtivas. Com isso, pelo menos dois
objetivos foram alcancados nessa empreitada de lutas que foram: Programa do Credito em 1989 e
0 Programa de Formacéo no Meio Rural em 1993.

Com essas parcerias com os franceses houve o segundo intercambio que levou ao sul da
Franca, através da associacdo Serra Serrane, regido de Languedoc Roussilon, 02 técnicos (01 da
Associacdo de Desenvolvimento e A¢do Comunitaria - ADAC e 01 do antigo Centro de Pesquisa
Agropecuaria do Topico Semiarido - CPATSA), 02 agricultores de Massaroca e uma professora da
regido.

Ao retornar ao Brasil a Professora comeca a sentir a necessidade de implantar essa dinamica
de educacdo que observou na Franca e propds implantar em Massaroca. Os motivos pelos quais essas
pessoas foram até o sul da Franca foram dois: buscar conhecer os sistemas produtivos da regido de
Hautes Garrigues; o outro era conhecer como funcionava o sistema educacional rural da Franca.
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Lembramos aos leitores que essas experiéncias foram vivenciadas com a unido das
comunidades congregadas pelo CAAM e as adjacentes, juntamente com os produtores franceses foi
uma relacéo de trocas de saberes, gerando o desenvolvimento na comunidade de Massaroca onde
tinham como lema “Unido de todos”.

A escola teve inicio em 1994, com o estudo de pesquisa, onde os professores foram
treinados, s6 entdo, um ano depois de treinados e estudos nas comunidades com o
comité entdo veio a abertura de uma turma da ERUM, com a antiga 5° série, hoje 6°
ano, ao qual eu fiz parte dessa turma, eu era professora leiga e na época eu resolvi
voltar pra escola justamente por conta da proposta da escola por ser uma escola do
campo onde atendia as nossas perspectivas dentro das nossas comunidades entao,
conclui na ERUM, e hoje desde de 2000, as escolas foram agrupadas e eu vim pra
ERUM, entdo aqui na ERUM, eu ja fui secretéria e hoje sou professora voltei pra
sala de aula. (Professora “B”)

Depois de muitas lutas, s6 em 1995 é que nasce a escola de fato. Comeca a funcionar na
comunidade de Lagoinha, em um prédio que foi construido com o apoio dos pais, professores e a
comunidade, em parceria com os franceses e o poder publico. O ensino ainda continua sendo de
responsabilidade da Secretaria Municipal de Educacdo e Cultura de Juazeiro - BA.

Naquela época existia pouca escolarizacdo, o braco do estado ndo alcancava as
comunidades mais distantes. Depois, com a questdo do direito, por exemplo, do
FUNDEB que veio garantir transportes e alimentacdo, de certa forma o estado de
bem estar social acabou deixando a comunidade mais tranquila. (PROFESSOR “A”).

Nessa ldgica, ainda estdo presentes as praticas pedagogicas oriundas do trabalho dos
professores que se constroem juntamente com a gestdo da escola, alunos e com os sujeitos das
comunidades, também protagonistas dessa construgao.

A escola procura tematizar os conhecimentos de acordo com os PCNs, a escola
trabalha com a contextualizacdo de acordo com as vivéncias onde 0 sujeito é um guia
ou meio de estudo na propria vivéncia. A educagdo contextualizada também esta
imbricada com a interdisciplinaridade e a transdisciplinaridade. (PROFESSOR “A”).

Como acontece a Educacédo contextualizada?

Ela s6 acontece de fato quando o ensino aprendizagem ganha um significado principalmente
nas praticas pedagdgicas, quando os saberes dos educandos fazem sentido. Como nos conceitua
MARTINS (2011, p. 47).

[...] “A educagdo contextualizada, ” associa-se aos processos de rompimento com a
narrativa hegemaonica, eurocéntrica, branca, crista, racionalista-ou, se néo isto, pelo
menos associada aos processos de rompimento com as narrativas de algum modo
exogenas as formas de vida particulares, com 0s quais, tais narrativas hegemonicas
ndo dialogam e acabam tomando-as como seus “outros”.

Com isso, 0s processos de rompimento com as narrativas hegemonicas e universalizantes
devem proporcionar um lugar de abertura e democratizagéo entre escola e comunidade de forma que,
em um determinado momento todos possam ensinar e aprender, existindo uma relagdo maior entre 0s
saberes locais com os globais e a importancia que ha em valorizar esse dialogo construtivo.
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A importancia da educacéo contextualizada

A contextualizacdo favorece uma educacéo significativa nos processos pedagdgicos como um
caminho que viabiliza o aprendizado e a compreensao do sentido do conhecimento prévio, do préprio
processo de construcdo do saber e tudo que faz parte da vida. Assim, contextualizar é problematizar
em profundidade o objeto em estudado com a contribui¢do dos diversos saberes sejam eles formais
ou informais. Entdo, a partir do estudo dos conteudos dos componentes curriculares, fazendo assim
uma ligacdo com a realidade dos sujeitos, situando-0s no contexto e retornando ao objeto em estudo
para compreender o seu significado, a educacdo contextualizada vai tomando o sentido do processo
didatico-pedagogico.

Assim, o tratamento interdisciplinar dos contetdos e sua interacdo com a realidade, com a
cultura e as vivéncias com os outros lugares que ndo seja somente a escola e sim os lugares que
também permeiam a educacao de modo indireto (uma casa de farinha, uma propriedade, um museu,
uma barragem, uma manifestagdo comunitaria entre outros) vdo permitindo outras aprendizagens,
uma vez que a educacéo se aprende com mais frequéncia fora da escola.

Portanto a educacdo contextualizada compreende as especificidades do lugar em que cada
sujeito esta inserido, seja no campo ou na cidade, € um elemento fundamental na construgcdo de um
desenvolvimento sustentavel no semiarido.

Enfim, temos observado essas praticas de educacdo contextualizada significativas na Escola
Rural de Massaroca, em Juazeiro-BA. Vale ressaltar, que desde quando a escola nasceu essas préaticas
sdo vivenciadas com os sujeitos até os dias atuais, claro que ja houve algumas mudangas, mas
continua sendo as mesmas praticas pedagdgicas contextualizada com a realidade dos sujeitos e
inovadoras no seu fazer.

A proposta pedagogica da escola:

A proposta pedagdgica da ERUM tem como fundamento os referencias da realidade politica,
social, cultural e econdmica de Massaroca, e de um desejo maior que surge das comunidades. A partir
de entéo, a escola procura trabalhar dentro projeto de desenvolvimento local das comunidades rurais
de Massaroca. Partindo desse principio, a escola trabalha com o itinerario pedagdgico e com suas
ferramentas de trabalho pedagdgico que sdo os blocos tematicos. Trabalhando para a melhoria da
qualidade de vida e interesse das comunidades locais e adjacéncias da regido a escola vai valorizando
as manifestacdes culturais da regido, os elementos do meio ambiente e provocando uma visao critica
e emancipadora dos sujeitos sobre 0 meio em que vivem. Por isso a escola tem como foco principal
a propria realidade local.

O Itinerario Pedagdgico:

Esse é um importante aspecto da proposta pedagogica, é quando a escola dialoga com a
comunidade estudando a realidade do meio no qual esté inserido, trazendo a realidade da comunidade
para dentro da escola e depois de tratados, analisados compreendidos, passam a ser devolvidos
novamente a comunidade obedecendo aos trés momentos de estudos presentes na metodologia, que
formam o tripe pedagogico a saber:

Ida & Realidade (a observacéo)

Tratamento cientifico (a busca da compreenséo)

Volta a realidade (a busca da transformac&o)
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O que se objetiva com esta proposta ?

Trabalhar a interdisciplinaridade dentro dos blocos tematicos, com as disciplinas comuns do
curriculo, (Portugués, Matematica, Histdria, Ciéncias, Geografia, Lingua Estrangeira, Artes,
Educacéo Fisica e Ensino Religioso), valorizando na pratica os conhecimentos que uma comunidade
tem e que na verdade sdo diferentes dos propostos nos meios urbanos. Nesse sentido também existe
a possibilidade de que aluno tenha consciéncia que 0s conhecimentos se construam a partir do local
para o global.

Blocos tematicos, o que sdo? Como estéo divididos?

Os blocos fazem parte do processo pedagdgico da ERUM fazendo a ligacdo das disciplinas
com o curriculo que é proposto pela secretaria de educa¢do do municipio. Onde 0s mesmos estao
organizados em cinco (5), que sdo: Bloco Espaco; Bloco Processo Produtivo; Bloco Necessidades de
Vida; Bloco Organizagdo Social e; Bloco Convivio Social.

O bloco tematico espaco estuda a questdo do espaco fisico e como ele é alterado pelas acdes
antropicas ao longo da sua histéria de intervencfes. Para isso langa mdo aos conhecimentos das
diversas areas do conhecimento e do conhecimento aprofundado do contexto.

O Dbloco processo produtivo compreende os estudos das potencialidades da producéo
agropecuaria e da cadeia produtiva das principais fontes de renda das comunidades e os sistemas
econdmicos mundiais, a globalizacdo e o cooperativismo como estratégia para se construir uma vida
melhor no campo.

O bloco necessidades de vida estuda a importancia da vida em relacdo a saude das
comunidades, realizando de inquérito de salde e destacando a importancia que se tem do agente de
salde no atendimento as gestantes, criancas e idosos e a importancia do remédio caseiro que ndo é
esquecido pelas comunidades. Aqui se estuda também o sistema de salde publica e o0s
desdobramentos desse no Brasil e nas comunidades.

O bloco Organizacdo social vai se dedicar a estudar as diversas organizacfes sociais presente
na sociedade, desde a familia, as associa¢des locais e 0 Comité dos Agricultores as organizagdes mais
complexas, a exemplo dos partidos, o estado federado, as organizacfes internacionais e 0 impacto
das suas politicas na vida das comunidades. O foco é pensar a sustentabilidade e as possibilidades de
serem atuantes no campo, onde a preocupacao € a garantia da producdo das condicdes de existéncia
com dignidade da vida no campo.

O bloco convivio social € como se fosse o encontro dos demais, s6 que agora, mediante a
constatacdo, a apresentacdo do diagnostico junto as comunidades e a proposicdo de alternativas de
superacao das problemaéticas encontradas.

Como ocorre a sistematizacdo do conhecimento nos blocos tematicos:

Os blocos tematicos procuram de um modo especifico aproximar os sujeitos de sua realidade.
Procura também através desses estudos, levantar, analisar e compreender os problemas existentes nas
comunidades. E a partir dai que as disciplinas do curriculo da escola irdo fazer um cruzamento com
os diagnosticos obtidos durante todo ano letivo. Por exemplo, os alunos séo instruidos antes de
realizar as entrevistas, os professores juntamente com eles elaboram as questdes, ou seja, um
questionario com as questdes que servirdo de base para as entrevistas e é a partir dai que 0s
conhecimentos levantados na escola irdo fazer uma ligacdo com os conteudos do curriculo formal da
escola, de acordo com a Secretaria de Educacéo.
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METODOLOGIA

Nos primeiros encontros do de Projeto de Iniciacdo Cientifica foram realizadas varias reunides
no Departamento de Ciéncias Humanas (DCH - Campus Il1), da Universidade do Estado da Bahia
(UNEB). Foram realizadas diversas rodas de conversas juntamente com o coordenador e os demais
componentes que fazem parte do projeto e do Grupo de Pesquisa Educagdo Contextualizada, Cultura
e Territério —- EDUCERE.

As nossas reunides aconteciam uma vez por semana, sempre nas quintas feiras pela manha.
Além disso, fizemos leituras que subsidiaram nossa pesquisa indicadas pelo coordenador e logo apds
comecgamos as visitas na Escola Rural de Massaroca, sempre nas quartas feiras pela manha.

Essas acdes do projeto foram desenvolvidas através de visitas na escola, analise dos cadernos
de realidade da escola, realizacdo de entrevistas e observacdes das técnicas desenvolvidas pelos
alunos e a transcricao e selecdo das técnicas pedagogicas da escola.

Foram realizadas ainda conversas com a coordenadora/gestora, professores, alunos e ex-
alunos da escola, com intuito de se apropriar dos fazeres pedagdgicos da mesma. Abordaremos
sutilmente nesse trabalho alguns depoimentos, porém, serdo mantidos em sigilo preservando a
identidade dos sujeitos.

RESULTADOS ALCANCADOS/OBTIDO

De acordo com as anélises realizadas das entrevistas, observacfes e depoimentos levantados
na escola rural de Massaroca durante as visitas e as leituras dos cadernos de realidade da escola
podemos observar que a escola trabalha diretamente com a comunidade através da realizacdo do
itinerario pedagdgico, que acontece algumas vezes ao ano, a saber: a ida a realidade e a volta a
realidade no momento da devolutiva a comunidade, depois que 0s conteldos sdo tratados
cientificamente e socializados com a comunidade. A que a cada ano a escola seleciona uma
comunidade diferente que seré analisada em todos os seus aspectos e complexidade.

Nesse sentido, os conteudos coletados das entrevistas sdo agregados aos contetdos ofertados
pelo curriculo oficial. E nesse momento que vai acontecer a contextualizacio do curriculo e a
interdisciplinaridade e até mesmo a transdisciplinaridade onde os professores irdo fazer o uso de
varios contetdos que fardo essa juncdo durante as aulas, com os temas que sdo propostos durante o
tratamento cientifico.

Analisando esses fatos podemos perceber a importancia que ha na proposta pedagdgica da
Escola Rural de Massaroca e as ferramentas de acesso que ela usa para que haja a contextualizacdo
do curriculo.

Os alunos da Escola Rural de Massaroca trabalham diretamente, com a pesquisa onde 0s
sujeitos, ou seja, as comunidades sdo o alvo dessas pesquisas. Eles trazem a realidade da escola para
a sala de aula, por intermédio desse estudo de realidade que é o itineréario pedagdgico permitindo que
os alunos conhegam e convivam com a sua propria realidade, mas ampliando os seus horizontes.

CONSIDERAGCOES FINAIS

Essa experiéncia veio contribuir com o fomento da pesquisa para nos alunos da graduacéo.
Vivenciar esses momentos de analises das experiéncias de uma Escola que esta presente na vida da
comunidade foi de muita relevancia e contribuicdo para efetivacdo da pesquisa cientifica.

Participar do projeto de iniciacdo cientifica trouxe um novo olhar, olhar de pesquisador.
Agora, podemos dizer que ser pesquisador em educacdo é oferecer para a educagdo novas
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possibilidades de enxergar além dos horizontes e criar possibilidades de abrir caminhos que nos levem
muito além do que imaginamos.

Ao analisar os cadernos de realidade da escola Rural de Massaroca, percebemos gque os alunos
foram e serdo verdadeiros pesquisadores; olhar os cadernos com as estatisticas das pesquisas
realizadas pelos alunos do 7° ano nos surpreendeu porque em outras escolas alguns alunos ainda néo
alcancaram esse nivel de aprendizado, ou seja, montar um quadro estatistico do que acontece na sua
comunidade.

Na caminhada durante experiéncia podemos dizer que as praticas pedagdgicas da Escola Rural
de Massaroca, sdo condizentes com a realidade dos sujeitos que moram naquela localidade.

A escola também é um agente que influencia a vida das pessoas, 0s conhecimentos prévios
sdo valorizados, contextualizados e respeitados entre a escola e 0s sujeitos, tanto da escola como da
comunidade, nesse sentido a escola valoriza a identidade do individuo e as suas crengas, costumes e
a cultura.

Quero agradecer as pessoas que sempre estavam presentes nos meus dias de pesquisas sempre
nos apoiando, em todos 0s momentos que passamos juntos. Ela veio contribuir de forma significativa
para 0 nosso conhecimento, como o professor Dr. Edmerson dos Santos Reis, pela paciéncia e pelas
orientacdes e sugestdes de leituras e incentivo em todo momento nas reunides do projeto e durante as
discussoes.
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RESUMO

O artigo concebe a suma importancia da aproximagéo da educacdo a realidade do discente, com o objetivo de
apontar por meio de abordagem qualitativa e referenciais tedricos a relevancia de um ensino pautado na
contextualizagdo para o semiarido, refletindo-o como construcdo para uma aprendizagem significativa partindo
da necessidade de propiciar momentos de interagdo com os alunos e 0 meio em que vivem, reconhecendo que
0 aprender se desdobra em distintos espacos e de diversas formas, ressaltando que atividades fora do espaco
formal da sala de aula é uma das formas de ampliar e enriquecer os contetidos trabalhados em classe, com
recursos motivacionais e descontraidos que potencializam o ensino-aprendizagem e desperta no discente o
gosto pelo aprender com o concreto néo apenas com o abstrato.

PALAVRAS-CHAVE: Contextualizagdo. Curriculo. Escola. Semiarido.

INTRODUCAO

O presente artigo busca analisar a relevancia do ensino contextualizado como possibilidade
de énfase em conhecer o seu lugar no mundo, através de visita a espacos que promovam a socializacdo
de conhecimentos que se agreguem aos que estdo sendo trabalhado em sala de aula.

O curriculo por sua vez possui papel crucial na legitimagdo desse acontecimento ja que € 0
fator determinante no percurso tomado pela educacao, tendo em vista que ele ndo se trata apenas da
matriz curricular, a sua concepcdo € bastante vasta, envolve 0s processos de ensino aprendizagem em
geral, ou seja, 0 projeto de curso, as praticas das instituicdes e dos professores, o formato da estrutura
escolar. O conhecimento, a educacdo, bem como o curriculo ndo sdo neutros, mas carregados de
ideologias que por sua vez precisam estar pautados e em correlagdo a servico da visdo de mundo e da
sociedade que se deseja construir. Por isso para pensa-lo deve-se ter como ideia central o papel da
escola que ndo basta oferecer somente o ensino, mas principalmente a aprendizagem.

O curriculo ndo é um elemento inocente e neutro de transmissdo desinteressada
de conhecimento social. O curriculo estd implicado em relagdes de poder, o
curriculo transmite visdes sociais particulares e interessadas, o curriculo produz
identidades individuais e sociais particulares. (MOREIRA & TADEU, 2013, p.
14).
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A escola tem o papel de formar cidaddos e para tanto tem que ter um respaldo além dos seus
muros. A mesma ndo é o centro, mas o meio pelo qual pode redimensionar pessoas a se
desenvolverem de forma critica enquanto individuo que faz parte de uma sociedade massificada pelo
preconceito como o semiarido, que desmistifique ideias equivocadas e leve os discentes a conhecer e
valorizar as belezas da fauna e flora do semiarido aprendendo a conviver com as mudancas tipicas da
regido. Trata-se na verdade da preocupagdo em defasar os resquicios de uma educacdo de modelo
colonizador, que molda, prende e uniformiza os conhecimentos. Para se chegar a emancipacéo dos
pensamentos, possibilitando novo saberes, conheceres e pensares que antes estavam ocultos.

E € ai que a educacdo contextualizada pode contribuir, pois o que ela busca é justamente o
rompimento das préaticas que uniformizam os saberes, e dessa forma vem ganhando espago com vistas
na realizacdo de uma educacdo de qualidade que promova uma aprendizagem significativa que
valorize as raizes dos educandos entendendo sempre que o processo de contextualizar parte do seu
I6cus para o mundo, ndo se restringindo apenas ao seu meio como bem destaca Oliveira quando diz
que “Contextualizar se refere a um processo de mao dupla: uma relagdo dialética entre o universo e
olocal.” (2016, p. 94), que aproxime-se 0 maximo de suas realidades fazendo-se necessario um ensino
significativo, efetivando-se a partir de uma postura reflexiva enquanto educador, da importancia e ao
mesmo tempo do desafio do educar significativamente.

Desafio por a aprendizagem se tratar de um processo complexo que necessita de estratégias
facilitadoras da apropriacao dos conhecimentos promovendo o didlogo com a realidade de forma que
0s conhecimentos que os discentes vao adquirindo interajam com suas vivencias e Seus
conhecimentos prévios, alcangando assim novos significados. Portanto, “[...] a contextualiza¢do € um
processo facilitador da compreensdo do sentido das coisas, dos fendmenos e da vida, enfatizando
informacdes que o estudante tem e, encorajando a busca de novas informacGes a partir dessas.
(SILVA, 2011, p. 24).

E ndo somente educar significativamente como também reconhecer que a identidade do
discente é construida ndo somente no seu nascimento como também ao longo da sua formagéo como
ser social, tendo em vista que qualquer individuo ndo constroi a sua identidade sozinho, que o seu
meio é uma grande influéncia para tal construcéo. Deste modo é de suma importancia que o curriculo
bem como o professor pratiqgue uma educacdo contextualizada para que se possa promover uma
educacéo que seja voltada para a promoc¢éo do reconhecimento e aceitabilidade do seu eu como parte
do contexto semiarido em que se encontra inserido.

A falta de contextualizacdo é algo que esta explicito nos livros didaticos repletos de
urbanizacdo das grandes metropoles que estdo dissociados da realidade dos discentes do semiarido
seja campo ou cidade, um pais como o Brasil repleto de culturas e de regides que tem identidades
préprias como o semiarido, que por sua vez € tdo marginalizado e esquecido, tendo que viver uma
educacdo com base em uma proposta curricular pautada pela elite ou pelos Estados Sul- Sudeste.
Como bem destaca Boaventura de Sousa Santos em seu livro “Epistemologia do Sul”: “Uma
epistemologia do Sul assenta em trés orientacdes: aprender que existe o Sul; aprender a ir para o Sul,
aprender a partir do Sul e com o Sul.”. (SANTQOS, 1995: 508).

Deste modo, podemos dizer que a educagdo proposta aos estudantes do semiarido tem por sua
vez uma maior conexdo com o que vem dos polos centrais brasileiros, desconsiderando a todo custo
a realidade dos mesmos, os impondo uma epistemologia cada vez mais centralizada nas areas do Sul-
Sudestes brasileiro.

Vale ressaltar que tal epistemologia aqui citada tem por caracteristica a ndo neutralidade no
que se refere aos conhecimentos. A mesma desconsidera qualquer tipo de saber que ndo venha a ser
considerado o ideal para educacdo, os saberes validos aqui sdo somente os trazidos pelos
colonizadores que dominaram e omitiram o saber proprio dos povos colonizados, renegando a
bagagem cultural que obtinham, colocando os saberes e culturas em um patamar de subalternidade.

Tais caracteristicas ainda sdo vistas com muita frequéncia em nossas escolas, livros didaticos
e de maneira oculta em nossa base curricular, que de certo modo impde uma educacédo



18

descontextualizada, negando mais e mais 0s contextos das criancas que frequentam as escolas no
semiarido brasileiro, lhes oferecendo apenas a cultura considerada “apropriada” a ser vista por eles.

O curriculo das escolas localizadas no Semiarido Brasileiro se apresenta
desvinculado da vida dos sujeitos ignorando os saberes ai produzidos no
cotidiano de homens e mulheres na educagéo da sua existéncia. Ignoram a cultura,
0 modo ou modos de viver e conviver com as condic¢des climaticas [...]. (BUENO
& SILVA, 2008, p. 74 apud ADELAIDE PEREIRA, 2011).

Vivencia-se uma educacdo forjada, desconhecem os fundamentos por partir de camadas
centralizadoras que ditam e outros executam. “Se a base comum continuar sendo pensada a partir dos
contextos sul-sudeste em detrimento do restante do pais, jamais vamos garantir equidade ou as
mesmas oportunidades de aprendizagem, [...].”. (REIS, 2014).

E enquanto essa igualdade ndo acontece o que o professor pode fazer para amenizar essas
perdas na educacdo do semiarido? Todas essas indagacdes e inquietagdes que permeiam essa
educacdo tém também o perfil profissiografico de educacdo entendendo que o perfil desse sujeito
também faz parte do curriculo. Deve-se partir dele a atitude de provocar seus alunos a quererem mais
e ndo se acomodarem com o que lhes é imposto, criando assim possibilidades para que esses alunos
sejam criticos e possam reconhecer- se como sujeitos ativos na sociedade. Devendo o educador estar
atento ao que € solicitado passar para os alunos, para que ele possa fazer da melhor forma a ser
entendida. Sendo indispensavel que o professor analise todo o material antes de levar para sala, é
necessario traduzi-lo e busque outros materiais de subsidio para que os alunos compreendam e nao
apenas decorem conceitos. A esse processo se da o nome de Transposi¢do didatica, isso possibilita
ao educador ser contrario a pratica mecanica de ensinar que lhe é imposta, fugindo da linearidade que
erroneamente reduz o professor a transmissor de conhecimento e o aluno a receptor.

A transposicao didatica é entendida como um processo no qual um contetido do
saber que foi designado como saber a ensinar sofre a partir dai um conjunto de
transformacdes adaptativas que v&o torna-lo apto a ocupar lugar entre os objetos
de ensino [...]. (CHEVALLARD,1991, p. 31 apud PINHO ALVES, 2001 apud
ADELAIDE PEREIRA, 2011).

O professor ndo pode se curvar a um curriculo que determina como se ensina e como se
aprende, o fazer pedagdgico tem grande influéncia para uma aprendizagem significativa ou nao.

A educacdo é algo essencial para a vida, sendo a escola um dos espacos que a promove,
fazendo-se necessario romper padrdes de engessamento, visto que as realidades sdo diferentes e a
aprendizagem acontece de diversas formas, ndo existe uma receita. “Assim, a educagio nao pode ser
refém de interesses outros que ndo ajudam a fazer do nosso pais uma grande nagdo, com menos
desigualdade e com oportunidades para todos. ”. (REIS, 2014).

O ensino contextualizado é ensinar para a vida, o ser cidaddo e ndo de forma mecénica que
potencialize de maneira exacerbada o capitalismo que visa unicamente a empregabilidade, portanto,
dentre tantas problematicas que se encontra na educacdo, o contextualizar se torna essencial na
formacéo de qualquer individuo para a construgdo de varios horizontes, é de suma importancia se
ter um ponto de partida e que esse ponto seja as raizes que irdo permear por toda a vida. A educacao
escolar precisa oferecer em seu curriculo, conhecimentos pertinentes que valorize o “chio que pisa”
que o educando possa conhecer suas fragilidades dentro de sua realidade. “A educagdo ndo pode se
dar ao luxo de ignorar o chao que pisa.”. (MARTINS, 2004, p. 29).

Ensinar de forma contextualizada para o semiarido é desempenhar com intencionalidade
métodos para desenvolver nos alunos uma visdo ampla de mundo a parti das potencialidades e
especificidades locais, problematizando, valorizando os saberes e mostrando as possibilidades de
viver e conviver com o semidrido. “Enfim, contextualizar implica problematizar o objeto em estudo
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a partir dos componentes curriculares, fazendo a vinculagdo com a realidade, situando-0s no
contexto e retornando com um novo olhar. ”. (SILVA, 2011, p. 24).

Visto que apenas comtemplar o objeto estudado ndo produz conhecimento, é preciso
estabelecer objetivos a serem alcancados, transformando os planos em projetos com conexao ao
que esta sendo trabalhado. Hernandez considera que a melhor forma de receber o retorno do
aprendizado dos alunos é organizar o curriculo por projetos didaticos, que desenvolva uma atuacdo
conjunta de professores e alunos promovendo uma consciéncia reflexiva sobre o processo, bem
como os objetivos alcancados.

No entanto os projetos ndo podem ser definidos de forma alheia, mas, precisam estar
alicercados aos contetdos, de modo a despertar a curiosidade, inquietacdo para se chegar ou
descobrir 0 novo, por meio de perguntas que serdo respondidas no decorrer ou ao final do projeto.
“Todas as coisas podem ser ensinadas por meio de projetos, basta que se tenha uma duvida inicial
e que se comece a pesquisar e buscar evidéncias sobre o assunto.”. (HERNANDEZ, 1998).

Ao planejar o projeto o professor deve se preocupar com o dinamismo ancorado aos
conteidos do curriculo, sem perder de vista os objetivos correspondentes; dinamizar € criar
estratégias que mobilizem o discente a ter o gosto pelo aprender, fortalecendo assim o ensino-
aprendizagem.

O espaco escolar pode ser considerado a segunda casa dos componentes que a integram
especialmente as de tempo integral, que por possuir horarios estendidos os alunos passam quase
todo o dia na escola, sendo necessario a dinamizagdo de espaco e atividades que explore o espago
escolar como um todo, mas, que leve em consideracdo o mundo em que esta inserido podendo assim
enriquecer as aulas e os conhecimentos, a parti da flexibilidade de espagos, promovendo a
sociabilizacdo entre os discentes e com 0 proprio meio em que vive.

Através do PIBID vivi uma experiéncia significativa com os alunos do 1° ano da
Escola de tempo integral Iracema Pereira da paixdo, ao levar os mesmos para uma visita ao (72°
BIMTZ-PE) BATALHAO DE INFANTARIA MOTORIZADO Batalhdo General Victorino Carneiro
Monteiro, para observar 0s animais do jardim Zoobotanico.

Para que os alunos pudessem conhecer pessoalmente os animais da Caatinga visto que era a
tematica trabalhada na turma durante o ano letivo com o intuito de que os mesmos refletissem sobre
os contetdos trabalhados desde as fabulas, o livro construido por eles em que cada um escolhia um
animal da Caatinga e escrevia sobre suas curiosidades como também a preservacao desses animais,
quais deles estdo entrando em extingdo?

Ver as plaquinhas ao lado de cada jaula, poder fazer fotos deles com esses animais, foi bastante
enriquecedor, mas 0 mais interessante foi o0 entusiasmo das criangas em querer saber mais sobre eles,
0 que eles comem, como foram parar ali, e a cada minuto ia surgindo mais indagac@es sobre o que
Ihes eram apresentados. Foi um privilégio indescritivel e ocasionou na tonificacdo da certeza que o
aprender se da de varias formas e inimeros espacos. Diferentemente das aulas mondtonas de todos
os dias entre as paredes brancas da sala de aula, as criancas puderam viver uma experiéncia
proveitosa, pois além de sair do tradicionalismo que reduz a aprendizagem a somente o ambiente
escolar elas conheceram um pouco do contexto da regido que fazem parte e isso € relevante para que
elas possam se conhecer na sociedade, reconhecer a sua propria identidade. O professor da atualidade
precisa ser criativo, levar para os seus alunos o desejo de aprender, e proporcionar outros ambientes
para a aprendizagem tornara a aula dindmica podendo agucar o entusiasmo dos discentes. O
conhecimento ndo é exclusividade da sala de aula e muito menos apenas da escola.

Sendo assim € valido pesar que a educacao nao se detém somente ao ambiente escolar muito
menos entre as quatro paredes de uma sala de aula, é preciso que se pense em meios que favorecam
um ensino que potencialize e promova a aprendizagem bem como o interesse das criangas em
aprender.
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Ninguém escapa da educagdo. Em casa, na rua, na igreja ou na escola, de um
modo ou de muitos, todos nds envolvemos pedacos da vida com ela: para
aprender, para ensinar, para aprender-e-ensinar. Para saber, para fazer, para ser
ou para conviver, todos os dias misturamos a vida com a educa¢do. Com uma ou
com vérias Educacdes. (BRANDAO, 1981, p. 07).

Uma visita com os alunos a um museu, um teatro, um circo, a uma comunidade dentre outras
possibilidades tornam-se aliados do processo de ensino aprendizagem, pois, quanta cultura ha num
teatro ou num museu, quantas coisas novas pode se aprender em uma visita a uma comunidade, tantas
realidades diferentes. E € isso que o professor precisa comegar a manobrar, porque o ensino so parece
cansativo se for efetivado de forma tensa, como uma obrigacdo. Quando ele se mistura a situacfes do
dia a dia como uma ida ao cinema, torna- se natural e prazeroso e ao mesmo tempo significativo.
Situacdes vividas pelos alunos podem ser usadas como elo para uma discussao sobre alguma teoria
Ou mesmo através da situagao vivida pode surgir alguma. Para Sacristan:

[...] as apropriac@es culturais ou as aprendizagens mais significativas e de carater
mais vivo sdo aquelas que sdo o resultado de nossos confrontos constantes e diretos
com o mundo fisico, 0s objetos construidos, outras pessoas, as relacdes sociais e as
condensagdes de culturas. (2002, p. 269).

Para isso se faz necessario trazer para o ensino praticas inovadoras que valorizem a realidade
dos alunos buscando uma aproximacéo do cotidiano com os conhecimentos cientificos, inserir nos
planos de aula maneiras que facilitem os discentes a apropriacéo da sua propria historia, para que ndo
se alargue a cultura de que o Sul é exemplo e o Nordeste é a vergonha, para banir o molde que durante
tantos anos a midia mostrou e os livros didaticos reforcaram que o nordeste, a caatinga o semiarido e
a seca sdo problemas que devem ser enfrentados e combatidos.

No meu entendimento, a ‘Educagdo Contextualizada’ se associa aos processos de
rompimento com a narrativa hegemonica, eurocéntrica, branca, macha, crista,
racionalista e capitalista - ou se ndo isto, pelo menos associada aos processos de
rompimento com as narrativas de algum modo exdgeno as formas de vida
particulares, com as quais, tais narrativas hegeménicas ndo dialogam e acabam
tomando-as como seus ‘Outros’. Chamamos tais narrativas hegemonicas de
coloniais, tendo elas predominado na experiéncia educacional ndo apenas no
Brasil, mas em diversos outros pontos do globo. (SILVA, 2011, p. 47).

E necessario préticas inovadoras que promova situacdes que valorizem o contexto em que 0s
educandos estdo inseridos, despertando o sentimento de pertencimento social e criando vinculos com
sua comunidade, reconhecendo-se como parte desse meio valorizando esse pedaco de Brasil que € a
regido semiérida, cheia de identidades que merecem respeito e valorizagdo.

2 CONCLUSAO

Diante disso pode-se dizer que ensino contextualizado propde uma tomada de consciéncia
para o reconhecimento das identidades como também a valorizacdo das mesmas e a0 mesmo tempo
para a aprendizagem significativa dos sujeitos, banindo a cultura dominante e nivelando valores. E a
juncdo da contextualizagdo com a pratica de desprender os alunos para outros ambientes, o olhar de
perto o que inquieta que tornaré a aprendizagem proficua, pois ndo se pode mais usar apenas palavras
na pratica docente, o novo modelo de educacdo exige professores encarregados de formar pessoas
ndo que somente saibam, ndo somente para serem alfabetizadas, mas também que sejam atores sociais
que ndo permitam que decidam por eles, que possam intervir de forma eficiente no seu meio.
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A vista disso, Edmerson dos Santos Reis vem para confirmar o que foi dito anteriormente. “A
perspectiva da Educacdo Contextualizada serd sempre de extrapolagdo, em que a construcdo dos
conhecimentos e saberes ganham novos sentidos e significados na e para a vida dos sujeitos do
processo educativos. ” (2011, p. 93). E na verdade o encontro de identidades, saberes, conheceres
diversos para a formacéo de outros, é enxergar a escola e o educador ndo como redencao, mas como
possibilidade de mudanga, de reconhecimento de cada sujeito como capaz, importante, é “soltar-se
das correntes” que ha anos aprisionam os saberes do semiarido e seus povos. E ir mais além do que
disseram e determinaram que iriamos.
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RESUMO

Este trabalho traz a sistematizacdo da proposta de Educacdo Contextualizada em Alternancia para a
Convivéncia com o Semiérido, ora desenvolvida pela Escola Familia Agricola de Sobradinho-BA (EFAS), que
vem hé vinte e seis anos formando jovens do campo, por meio de um processo educativo voltado para a vida
em sua totalidade, através da formag&o integral que visa sobretudo o desenvolvimento do meio de forma digna,
justa e sustentavel. As praticas pedagdgicas estdo fundamentadas nos conhecimentos, valores, habilidades,
modos de vida, organizacdo e producdo da agricultura familiar. Este trabalho de base qualitativa é resultado
da observagdo participante neste estabelecimento de ensino. Conclui-se que na EFAS a educacéo
contextualizada se constroi pela relacdo dialética entre os sujeitos e as forcas que compdem o meio, valorizando
0s contextos, as identidades, a cultura, a diversidade e as caracteristicas dessa regido, fazendo sentido o
processo educativo, o lugar onde vivem e sua existéncia.

PALAVRAS-CHAVE: Educacdo Contextualizada no Campo. Pedagogia da Alternéncia. Convivéncia com o
Semiérido. Desenvolvimento Local.

INTRODUCAO

O presente trabalho apresenta uma experiéncia de educacéo escolar diferenciada no/do campo,
resultado das acbGes da proposta de educacdo do campo, protagonizadas por organizacdes nao
governamentais, organizagdes associativistas, pastorais rurais, pelas Comunidades Eclesiais de Base
(CEB’s) que, apds construgdo da Barragem de Sobradinho-BA, foram contruindo varios intrumentos
para lutar pela permanéncia e por uma boa qualidade de vida no campo, principalmente a partir da
década de 1970 e 1980.

A educagdo do campo se afirma no combate aos ‘pacotes’ (tanto agricolas como educacionais)
e a tentativa de fazer das pessoas que vivem no campo instrumentos de implantacdo de modelos que
as ignoram ou escravizam. Também se contrap8e a visao estreita de educacdo como preparacao de
méao de obra e a servi¢o do mercado. (CALDART, 2004).

As comunidades rurais do municipio de Sobradinho-BA e arredores apresentam graves
problemas sociais e precariedade no acesso aos servigos basicos. Existem duas realidades peculiares:
agricultura irrigada em que os/as agricultores/as residem e trabalham as margens do Rio S&o
Francisco e borda do lago; e os que moram em area de sequeiro. Em ambos 0s casos, eles/as ndo
dispdem de recursos para investimentos em suas pequenas propriedades e terminam aceitando

! Mestrando em Extensdo Rural pela Universidade Federal do Vale do Séo Francisco (UNIVASF); Especialista em Desenvolvimento
Sustentavel no Semiarido com Enfase em Recursos Hidricos (IF BAIANO); Especialista em Metodologias Participativas Aplicadas a Pesquisa
e a ATER (UNIVASF); Gestor Ambiental (UNOPAR); Técnico em Agropecuaria (CETEP-TSSF); Coordenador Institucional do Instituto
Regional da Pequena Agropecuaria Apropriada — IRPAA; Diretor — Secretario da Rede das Escolas Familias Agricolas Integradas no
Semidrido; Presidente da Associagdo Comunitaria Mantenedora da Escola Familia Agricola de Sobradinho — AMEFAS/EFAS.
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trabalhar em um sistema de meeiro?, onde quem tem os recursos se apropria de todo o lucro desta
parceria. Essas familias historicamente sofrem com a falta de politicas publicas que sejam construidas
a partir da vivéncia e necessidades reais dos povos do Semiarido, vivendo na linha de pobreza extrema
e inseguranca alimentar e nutricional. A educacdo formal, em muitas das comunidades, ofertam
apenas o ensino fundamental | e Il, e como os/as agricultores/as ndo tém condi¢des econémicas de
colocarem seus filhos/as para estudar na cidade, termina havendo uma frustragdo muito grande por
parte dos/as adolescentes e jovens por ndo terem como dar continuidade aos estudos. Em outras
comunidades, apds a ampliacdo do ensino fundamental Il nas Ultimas décadas, tem forte carencia no
acesso a educacéo de nivel médio, profissional e superior, ja que na maioria das comunidades ainda
ndo ofertam essas modalidades de ensino.

Segundo dados do IBGE (2010), Sobradinho-BA ocupa uma area de 1238,923 kmz2, com uma
populacéo de 22.000 habitantes, sendo idealizada inicialmente para servir de acampamento aos
trabalhadores que seriam necessarios para se construir a barragem. Porém, apds a construcdo, muitas
familias decidiram adotar o lugar como moradia e assim fixaram habitacdo na cidade em uma das
suas Vvilas (Sdo Joaquim, S&o Francisco e Santana). Conhecido como a "terra da barragem™ por abrigar
a Usina Hidrelétrica de Sobradinho, o municipio possui o segundo maior lago artificial (espelho
d'dgua do mundo) do mundo. Lago de Sobradinho € o grande reservatério de agua do Nordeste, e
através dele a Companhia Hidro Elétrica do Sdo Francisco (Eletrobras Chesf) regula a vazao de agua
do rio Séo Francisco a jusante da barragem (Médio e baixo Sdo Francisco).

No inicio da década de 1990, a Escola Familia Agricola de Sobradinho-BA (EFAS), foi
fundada em virtude dessa problematica, tendo como objetivo, uma educacdo que pudesse oferecer
pistas em que os/as agricultores/as pudessem ter um minimo de seguran¢a no meio em que vivem,
com melhores condi¢cdes de permanecer na terra, visando ainda, reduzir o &xodo da juventude para a
cidade e, na relagdo escola-comunidade, construir conhecimentos que fortalecessem a vida no campo
e a producdo de novas tecnologias apropriadas a essa realidade.

No decorrer da historia ao longo desses vinte e seis anos, a EFAS recebeu adolescentes e
jovens da zona rural, ofertando educacdo aos anos finais do ensino fundamental Il, introduzindo
somente no ano de 2016, um Curso Profissional Técnico em Agropecuéria Integrado ao Ensino
Médio.

Pensando no publico atendido e nos objetivos propostos pela assembleia de pais,
educadores/as e estudantes, foi adotada a proposta de educacdo contextualizada a partir da pedagogia
da alternancia. A experiéncia demonstra éxito na melhoria das condi¢des de vida das familias, bem
como de toda comunidade, por trabalhar com a formacdo integral e na perspectiva do
desenvolvimento local, buscando a consolidacdo da proposta de Convivéncia com o Semiérido, o
exercicio da cidadania e a formacao de sujeitos criticos, por meio de um processo educativo voltado
para a efetivacdo da vida em seus diversos aspectos. Busca romper com a velha logica de educacéo
rural e bancaria que sempre serviu as elites. Nesse contexto a concepgdo de educacgdo da EFAS néo é
neutra, visa sobretudo, o fortalecimento e 0 empoderamento da classe trabalhadora, numa afirmacéo
da possibilidade de estabelecer um novo projeto de sociedade e de desenvolvimento para a nagéo.

Segundo Souza (2010) a Educacdo Contextualizada tem buscado fazer um investimento na
formacdo dos sujeitos para que possam compreender criticamente 0 jogo de forcas presente na
sociedade e nesse sentido, prop6e-se gque a escola se ocupe de discussdes que transponham o previsto
no seu cotidiano, mudando o paradigma do curriculo desenhado sob referéncias universalistas,
tornando-o lugar de busca de outras possibilidades, de outros vinculos e propdsitos.

2 Segundo Jodo de Jesus Silva Melo: Diz-se do agricultor que trabalha em terras que pertencem a outra pessoa. Em geral
0 meeiro ocupa-se de todo o trabalho, e reparte com o dono da terra o resultado da producdo. O dono da terra fornece o
terreno, a casa e, as vezes, um pequeno lote para o cultivo particular do agricultor e de sua familia. Fornece, ainda,
equipamento agricola e animais para ajudar no trabalho. Adubos, inseticidas e adiantamentos em dinheiro podem
ocasionalmente ser fornecidos pelo dono da terra. No Brasil, a agricultura de meagdo ainda é muito praticada,
principalmente nas regiGes mais atrasadas.
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2 FUNDAMENTOS TEORICOS-PRATICOS

De acordo com Araujo (2005) e Calvd (1999), as caracteristicas que identificam as Escolas
Familias Agricolas (EFA’s) que se desenvolveram pelo mundo, sdo: a metodologia que esta pautada
no principio da alternancia integrativa, entre 0 meio sécio-profissional (familia/comunidade) e o
centro escolar; a associagdo responsavel nos diversos aspectos: econdmicos, juridicos, de gestéo, etc.;
a educacao e a formacdo integral da pessoa, contribuindo para que o jovem construa a sua
personalidade e o seu futuro junto com a familia e no meio em que vive; e, finalmente o
desenvolvimento do meio local através da formacao de seus proprios atores.

Esta concepgdo vé€ o ser humano “[...] como uma totalidade em si, e, a0 mesmo tempo, um
componente organicamente integrado noutras totalidades, fisicas, sociais, culturais e cosmicas”
(ARRUDA, 2000: 138). Arruda diz que esta proposigao tem trés implicagdes: a de que “[...] ninguém
educa ninguém”; o reconhecimento do outro como sujeito e centro, estabelecendo com ele uma
relagdo dialdgica e colaborativa, articulando sinergia e conhecimentos; compartilhamento do poder e
do saber, numa relacdo crescentemente participativa, que perpassa todas as relacbes micro/
macroculturais e micro/ macrossocioecondmicas (ARRUDA, 2000).

Dessa forma, o processo educativo das EFA’s se volta aos filhos/as da classe trabalhadora,
com as diretrizes organizadas dentro do Projeto Politico Pedagdgico — PPP, que guia o plano de curso,
0 regimento interno e a formacdo continuada dos/as Educadores/as. A formacdo acontece em rede
(com outras EFA’s), partindo da problematica do desenvolvimento local, do fortalecimento da
agricultura familiar e do envolvimento das familias e das organizacdes do campo. A proposta € formar
um individuo novo, sujeito de sua historia, comprometido com o meio rural e com o futuro de sua
regido. Fundamentadas na concepcao de que a vida ensina tdo quanto a escola, as Escolas Familias
Agricolas valorizam o aprender pelo fazer concreto do dia a dia, na experiéncia do trabalho familiar
e em outras situacdes. Reconhecendo que existem outros espacos educativos para além da escola,
mas que, sem ela, os principios e propostas da educacdo do campo nédo se consolidam.

[...] quando discutimos a educagdo do campo estamos tratando da educacgao que se
volta ao conjunto dos trabalhadores e das trabalhadoras do campo, sejam 0s
camponeses, incluindo os quilombolas, sejam as nagdes indigenas, sejam os diversos
tipos de assalariados vinculados a vida e ao trabalho no meio rural. (FERNANDES,
CERIOLI & CALDART, 2004, p. 22).

Para Araljo (2005) as contribuicdes tedricas recentes para a metodologia da Pedagogia da
Alternancia tém como referéncia os teoricos Jean Piaget, Paulo Freire e Edgar Morin, porém, no
Brasil, estas escolas se apoiam no grande educador Paulo Freire. De Jean Piaget, a Alternancia se
serve da formula “praticar e compreender”. ““[...] Praticar quer dizer a ag@o, a experiéncia que temos
das coisas e compreender significa a explicacdo, a teorizagéo, a conceitualizacéo e a abstracao que se
pode extrair da pratica ou que dela pode resultar”. (GIMONET, 1999, p. 45). A epistemologia
construtivista de Jean Piaget — de onde se depreende a ideia do sujeito aprendente como ativo,
construtor do seu conhecimento em intima interacdo com seu meio — indiscutivelmente, subsidia a
compreensdo de mediacdo didatica na Pedagogia da Alternéncia, pela qual o/a professor/a e
estudantes interagem num processo construtivo de ensino e de aprendizagem. De Edgar Morin, a
Pedagogia da Alternancia aproveita a ideia de pensamento complexo. O termo Complexus significa
“[...] o que tece junto e responde ao apelo do verbo latino complexere: abragar”. (MORIN, 1999, p.
33). Para este autor, ha de fato complexidade quando diferentes elementos sdo inseparaveis
constitutivos do todo, como o politico, o econdmico, o socioldgico, o afetivo, o mitologico, “[...] e ha
um tecido interdependente, interativo e inter-retroativo entre o objeto de conhecimento e seu contexto,
as partes e 0 todo, o todo e as partes entre si”. (MORIN, 2001, p. 38). Neste sentido, é que a educacao
deve promover o que ele chama de ‘inteligéncia geral’, pronta para referir-se ao complexo, ao
contexto, de modo multidimensional — a compreensdo do ser humano ao mesmo tempo como ser
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bioldgico, psiquico, social, afetivo e racional — dentro da concepc¢éo global, isto &, entendendo que
a sociedade comporta as dimens@es: historica, econémica, socioldgica, religiosa, entre outras
(MORIN, 2001).

Os principios deste projeto de politica educacional da Educacdo Bésica do Campo.
S&o eles: o principio pedagdgico do papel da escola enquanto formadora de sujeitos
articulada a um projeto de emancipacdo humana; principio pedagdgico da
valorizagdo de diferentes saberes no processo educativo; o principio pedagogico dos
espacos e dos tempos de formacdo dos sujeitos da aprendizagem; o principio
pedagdgico do lugar da escola vinculado a realidade sujeitos; o principio pedagogico
da educacdo como estratégia para o desenvolvimento sustentavel e o principio
pedagogico da autonomia e colaboragdo entre os sujeitos do campo e o sistema
nacional de ensino. E uma revelacdo do quanto se avangou na perspectiva do
construto de uma politica publica setorial. (NASCIMENTO, 2004, p. 10).

Da Pedagogia Libertadora de Paulo Freire, a Pedagogia da Alternancia se nutre do tripé acdo-
reflexdo-acao, da praxis. O movimento de ir e vir do alternante, de combinar quinze dias na escola e
quinze na familia/comunidade, possibilita a este pensar a préatica e retornar a ela para transforma-la.
Este ‘quefazer’ € teoria e pratica, ¢ reflexao e agdao, como diz Paulo Freire (1987, p. 122), “[...] Esse
quefazer implica a transformagdo da realidade em que se acham os oprimidos”. Dai que o ato de
conhecer deve envolver um movimento dialético que vai da acdo a reflexdo sobre ela e desta a uma
nova agdo. (ARAUJO, 2005).

Ainda segundo Aragjo (2005), as EFA’s ndo propdem uma educacdo antidialdgica, bancaria,
para a qual a educacéo € o ato de transmitir valores e conhecimentos a servico da dominagéo e que
Paulo Freire tanto criticou, mas que ainda se encontra presente em nossas escolas: negar as classes
populares, aos camponeses a praxis verdadeira, ou seja, a capacidade dos sujeitos de praticar e
teorizar, de refletir na acdo e sobre a acdo. A Pedagogia da Alternancia, desenvolvida pelas EFA’s, é
também a pedagogia da libertacdo, da problematizacdo, a medida que esta toma a praxis como uma
outra forma de conhecer, do estar dos sujeitos histéricos no mundo, de sujeito criador, reflexivo. Dai
que, como afirma Freire (1987, p. 125), “[...] acdo e reflexdo se dao simultaneamente”.

Além desse principio educativo que as EFA’s extrairam da filosofia da educagdo de Paulo
Freire, para Manfio (1999), existem semelhancgas entre o legado desse educador/pensador e a
Pedagogia da Alternancia desenvolvida pelas EFA’s. Primeiro essas experiéncias nasceram fora da
academia ou do sistema oficial de ensino; segundo, ambas apontam para a formagé&o integral do ser
humano. Paulo Freire (1987) dirige-se ao homem oprimido, marginalizado pelo dominador, e a
Pedagogia da Alternancia aos jovens agricultores/as e suas familias, que também eram excluidos (as)
das escolas oficiais, e que durante muito tempo foram oprimidos e marginalizados pelo agronegécio
e grandes grupos econdmicos no campo.

[...] diferentes sujeitos do campo, do seu contexto, sua cultura e seus valores, sua
maneira de ver e se relacionar com o tempo, a terra, com 0 meio ambiente, seus
modos de organizar a familia, o trabalho, seus modos de ser homem, mulher, crianga,
adolescente, jovem, adulto ou idoso; de seus modos de ser e se formar como
humanos. Fazer do povo do campo e de seus processos de formacdo o ponto de
partida para a formulacgéo de politicas publicas educativas significa garantir o carater
popular dessas politicas e sua articulagdo com o projeto de pais e de campo.
(ARROYO et al, 2004, p. 14-15).

Nessa direcdo, segundo Araujo (2005), tanto a Pedagogia Libertadora como a Pedagogia da
Alternancia, partem do principio de que ndo existe receita pronta no ato de conhecer. Ha, sim, uma
busca permanente, pesquisa participante e um contato pessoal direto com o objeto a ser estudado.
Desse modo, afirma Manfio (1999, p. 54): “Em Paulo Freire ndo ha professores transmissores de
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saber. Isso ocorre na Escola Bancéaria. Na Alternancia ha monitores que aprendem junto com 0s
jovens e sua familia”.

O conhecimento trabalhado na escola assume uma dimensdo de socializacdo e
emancipagdo do homem e da mulher do SAB, extrapolando as dimenses da escola
e dos saberes nela trabalhados como algo suficiente em si para a construcdo da
cidadania e de um novo projeto social para o Semiarido, onde a convivéncia passa a
ser o0 elemento fundante de toda acdo educativa. (MARTINS e REIS, 2004, p. 10).

A pedagogia da alternéncia, sustentada pelos instrumentos pedagdgicos, tendo como carro
chefe o plano de estudo, permite um didlogo constante dos jovens e familias com as realidades de
vida e producdo, se traduz num real e viavel modelo de educacéo contextualizada no campo, por meio
da alternancia.

Segundo Carvalho (2012) a contextualizagdo faz-se uma metodologia dialdgica e
interdisciplinar para pensar a realidade. Diante desse pressuposto, a “Educagdo Contextualizada para
a Convivéncia” assume um papel imprescindivel dentro dos processos constitutivos da proposta
politico-territorial da “Convivéncia” para preparar os sujeitos a compreenderem o ambiente e 0s
fendmenos naturais do Semiarido com vistas ao aproveitamento das suas potencialidades e da
construcao das novas possibilidades diante das problematicas encontradas (MARTINS e REIS, 2004
apud CARVALHO, 2012). Ainda segundo a autora, a contextualizagdo concebida a partir da nogéo
de contexto (que provém do Latim — Contextus, @is - reunido, conjunto, entrelacar, tecer, tessitura),
apoiada na leitura de Morin (1998), que se refere a contexto como sendo a realidade a partir de onde
ela se tece e se entrelaca de forma complexa.

[...] 0 contexto assume o lugar das possibilidades de ampliagéo e da articulacdo dos
conhecimentos e saberes locais com os globais, num didlogo permanente de
aprendizagem, onde, a educacdo contextualizada ndo se reduz nem a perspectiva
localista, que aprisiona os sujeitos e conhecimentos ao local, nem a universalista,
gue termina promovendo o desenraizamento dos contextos em que vivem os sujeitos,
mas que efetiva-se numa préatica educativa de sentido e significado, ndo alienante
dos alunos do campo, e que respeita 0s seus processos de desenvolvimento, as
dindmicas do campo e a relacéo organica entre as condi¢des concretas de existéncia
com o mundo do trabalho e a funcéo social da escola na emancipagdo desses sujeitos.
(REIS, 2004, p. 6).

Os aspectos relacionados a saude, producdo, educacdo, economia, cultura, meio ambiente,
hidricos, desses contextos sdo de grande relevancia no processo educativo dos/as jovens, da Escola
Familia Agricola —EFA, e propiciam uma relagdo dialdgica de construcdo do conhecimento local e
global, que servem para a melhoria das condic¢des de vida.

Para REIS,

[...] a clareza de que fazer educacdo contextualizada, dar conta de uma proposta
pedagogica fundamentada nos principios da Educacdo do Campo e para a
convivéncia, nao significa negar ao discente 0 acesso a outros conhecimentos, que
por ventura ndo estdo no seu dia-a-dia, mas saber lidar com os conhecimentos
diversos, de maneira a permitir o0 acesso a uma formac¢do muito mais ampla, que
possibilite ao professor dialogar com os saberes diversos a partir de onde pisa, € 0
que é mais importante, colocar-se no processo educativo como eterno aprendiz.
(REIS, 2004, p. 211).

MATERIAIS E METODOS (METODOLOGIA)
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Esse trabalho de base qualitativa ocorreu via observagdo participante, resultante da nossa
insercdo no ambiente da pesquisa ao longo de quase quinze anos. Decorre ainda de um levantamento
de informagdes que ocorreu no periodo de quatro meses, através de entrevistas semiestruturadas
realizadas com monitores/as, professores/as e estudantes da Escola Familia Agricola de Sobradinho
— EFAS, no periodo de junho a setembro de dois mil de dezesseis, com a finalidade de buscar
informacdes sobre a origem e existéncia da EFA na regido de Sobradinho-BA, e fazer analise de como
se materializada a proposta de educacdo contextualizada em alternancia.

Segundo Leininger (1985), o observador comeca uma participacdo mais ativa e diminui a
observacdo com o objetivo de aprender com as pessoas através do envolvimento direto em suas
atividades. Com o auxilio da observacdo participante, o pesquisador analisa a realidade social que o
rodeia, tentando identificar os conflitos e tensdes existentes. Na observacgéo participante, tem-se a
oportunidade de unir o objeto ao seu contexto, contrapondo-se ao principio de isolamento no qual
fomos formados. Outro principio importante na observacao é integrar o observador a sua observacéo,
e 0 conhecedor ao seu conhecimento.

Desse modo, para a coleta de dados, utilizou-se a técnica de entrevista.

RESULTADOS

A proposta de pedagdgica da EFA de Sobradinho-BA permite que os/as estudantes passem
quinze dias na escola em regime interno e os outros quinze dias de cada més em casa, quando eles/as
fazem esse retorno para as comunidades levam consigo o plano de estudo, instrumento pedagdgico
que é o carro chefe no processo de contextualizacao, resultando na elaboracéo do caderno da realidade
a ser elaborado durante esse periodo que eles/as passam longe da escola. O plano de estudo tem
sempre temas voltados para a realidade dos/as estudantes (alimentacdo dos animais, juventude,
agroecologia, tecnologias de convivéncia com o semiarido, terra, manejo da caatinga, meios de
comunicacdo, salde, politicas publicas, etc.), os/as estudantes fazem levantamento com a comunidade
sobre o tema proposto no plano de estudo, depois fazem um balanceamento das respostas e opinides
para serem debatidas, na sala de aula, e realizadas a colocacdo em comum, apds socializacdo e
sistematizacdo de todas as comunidades. Sendo que no ano escolar, sdo realizados cinco planos de
estudos com temas diversos, construidos a partir dos eixos geradores (familia, propriedade,
comunidade e organizacdo social).

Os dias letivos sdo espacos de discussOes, estudos e problematizacdo de questdes das
realidades e que afetam a vida no campo, na perspectiva de construir possibilidades de enfrentamento
coletivo destas questdes, permitindo que as diferentes dimensdes do projeto de desenvolvimento do
campo colocado hoje, seja repensados e se faca conteddo do curso a partir da inser¢do dos/as
estudantes, das entidades e movimentos.

O processo educativo acontece em Varios espacos no campo e em sala de aula, com a familia
e com a comunidade, por meio da observacédo e experimentacédo, partindo da problematizacdo dos
aspectos gque envolvem a vida, com base nos contetdos dos componentes curriculares (base nacional
comum, parte diversifica e atividades complementares) e dos instrumentos pedagdgicos,
proporcionando um novo olhar sobre as realidades, de forma critica e transformadora. A producao do
conhecimento nos tempos escola e comunidade sao relevantes aos sujeitos que historicamente ficaram
a margem, invisiveis e reféns de uma educacgdo bancéria, com ideérios produtivistas, com o objetivo
principal de ampliar a produtividade dos grandes latifundios, com uso intensivo de agroquimicos,
Ihes permitindo nesse novo modelo de educagdo do campo, compreender suas realidades, seus limites
e potencialidades, partindo do local para o global, construindo conhecimentos para a convivéncia
plena com essas realidades, sustentados em saberes empiricos e populares que se transformam e/ou
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qualificam os conhecimentos cientificos, por meio da acdo-reflexdo-acdo, articulando a teoria e
prética no fazer educacéo.

Do meio € que vém as indagacdes, as inquietacBes e 0s problemas. Esse principio educativo
que concilia escola e trabalho para a vida, consiste em repartir o tempo de formagéo do jovem em
periodos de vivencia na EFA, e no meio, permitindo o descobrimento da vida pela reflexdo. Esse
ritmo alternado rege toda estrutura da EFA, buscando a conciliacdo entre a escola e o fazer,
permitindo aos jovens ndo desligar-se da sua familia e do seu meio. A EFA é o lugar privilegiado
para a escuta e reflexdo dos problemas que os sujeitos vivem em seu contexto. Por um lado, receptora
dos problemas e por outro, propulsora de acdo refletida. O/a estudante é um sujeito ativo deste
processo, numa dinamica permitida por instrumentos metodoldgicos especificos. Capta as indagacdes
e problematizacdes provindas das realidades de suas vidas familiar e comunitaria e as leva a EFA,
colocando em comum, comparando com as dos demais colegas, analisando, interpretando e
generalizando. Dessa forma, considera-se que a pessoa se educa mais pelas situacdes que vivem do
que apenas pelas tarefas que realiza na escola.

A partir das respostas obtidas pelos estudantes em suas familias e comunidades no periodo da
alternancia, procede-se uma colocagdo em comum na Escola, socializando-se o saber local empirico;
isso possibilita a elaboracdo conjunta de uma sintese desse saber construido. Esta sintese fornece
subsidios necessarios para a problematizacdo a ser trabalhada posteriormente na escola através do
curso e das atividades escolares. Com o tratamento aprofundado e ampliado dessa problematica pelas
disciplinas e pela multidisciplinaridade, torna-se possivel o encontro cientifico de solucdes
explicadoras dos porgués. Para se conhecer uma realidade deve-se observar, esclarecer e atuar nessa
realidade em estudo; portanto, conhecidos os “porqués”, estudantes e monitores/as devem planejar
suas atuacdes na familia e na comunidade de modo a alcancar as transformacdes almejadas, sejam a
nivel de atividades geradoras de renda ou dos melhoramentos necessarios e pretendidos pela
comunidade.

Esse sistema educativo permite uma tomada de distancia, assim o jovem busca perspectivas,
avalia o seu fazer cotidiano, estimulando a tomada de posices pessoais. Essa trajetoria vai e volta
sucessivamente e tornam o/a estudante protagonista principal do projeto educativo e os demais
agentes envolvidos: familias, comunidades e mestres de estagio participantes ativos de seu processo
de formacéo, fazendo valer o principio de que a vida € o eixo central da aprendizagem, o ponto de
partida e de chegada da formacao.

No tempo escola, os estudantes desenvolvem um conjunto de atividades, que preenche todo o
dia (manha, tarde e noite), sendo: tarefas (limpezas, arrumacdes, organizacdo de espacos, lavar louca
e panelas, organizacdo dos ambientes); reflexdo (momento religioso, de crencas e fé nas forgas
espirituais); aulas em salas (sobretudo das disciplinas da base nacional comum); aulas de campo
(também chamadas de praticas, que visa a experimentacdo e exercicio da teoria); manutencdo dos
setores de producdo agropecudria (tratos culturais, irrigacdo, podas, colheitas, manejos alimentar e
sanitario, colheita de alimentos); socializacdo da vida na comunidade (momentos de trocas de
informacdes entres os/as estudantes e desses/as com os/as monitores/as); lazer (pratica de esporte e
atividades ludicas); serdes ( momento de formagdes complementares, trocas de experiéncias, debates,
palestras, e acesso a tecnologias).

No tempo comunidade, esses jovens desenvolvem o plano de estudo (levantamento e
problematizacéo de temas com a familia e comunidade); caderno da realidade (producdo organizada
que segue orientacdo pedagogica); realizacdo de trabalhos das diversas disciplinas de cada curso;
pesquisa e experiéncias (intervencdes que envolvem levantamento de dados e experimentacéo do
aprendizado da escola na comunidade); trabalhos de grupos (producdes coletivas de atividades
diversas); execucdo do Projeto Profissional dos Jovens — PPJ.

A pedagogia da alternancia prioriza a dignidade da pessoa como sujeito, levando em conta a
totalidade da pessoa como individuo e o que ela representa na sua histdria e no seu meio. Possibilitada
pela descontinuidade de atividades e de situacOes vividas pelo estudante, rompe com a dicotomia
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entre a teoria e pratica, saber popular e saber intelectual, escola e meio, com uma visdo fragmentada
da aprendizagem. Possibilita um processo dinamico de aprendizagem, pois o/a jovem nesse contexto
de familia e escola encontra o ambiente propicio para sua aprendizagem, pois, por um lado
permanecendo no meio (casa) mantém o vinculo afetivo com sua familia e comunidade, continua
desenvolvendo atividades sécio-profissional e cultural no contexto em que vive e por outro, 0
afastamento do meio possibilita refletir sobre 0 mesmo e adquirir novos conhecimentos para sua acao,
acdo esta que o/a jovem assume livre e consciente, numa atitude filoséfica de desvendar a realidade
como ser investigador, questionador e transformador de sua realidade, perfazendo o trindmio: agdo —
reflexdo — acdo.

Esse modelo de se fazer educacdo do campo em alternancia, estd respaldado no decreto
Federal n° 7.352/2010 - Art. 7°, que trata do desenvolvimento e manutencéo da politica de educacéo
do campo em seus sistemas de ensino, sempre que o cumprimento do direito & educacao escolar assim
exigir, os entes federados assegurardo: [...] Il - oferta de educacgéo basica, sobretudo no ensino medio
e nas etapas dos anos finais do ensino fundamental, e de educagdo superior, de acordo com 0s
principios da metodologia da pedagogia da alternancia; e Il - organizacdo do calendario escolar de
acordo com as fases do ciclo produtivo e as condi¢des climéticas de cada regido.

Nesta direcdo, o parecer CNE/CEB n° 1/2006 — que trata dos dias letivos para a aplicacdo da
pedagogia de alternancia nos Centros Familiares de Formagdo por Alternancia (CEFFA), aponta
algumas dimensdes relevantes: afirma que o tempo comunidade atende as exigéncias legais para
cumprimento da carga horaria efetiva dos dias letivos, desde que utilize instrumentos da pedagogia
da alternancia; sustenta a aplicacdo da alternancia real; assegura o direito dos estudantes nos
processos formativos por meio da pedagogia da alternancia; orienta aos Conselhos Municipais e
Estaduais de Educacdo que, com base no referido parecer, estabeleca normas especificas sobre os
cursos que utilizam a pedagogia da alternancia.

CONCLUSAO

A Escola Familia Agricola de Sobradinho-BA - EFAS foi criada para atender a um publico
especifico, e trabalhar uma proposta de educacdo do campo contextualizada em alternancia onde se
tenha a maxima participacdo, envolvendo a familia para que assuma junto a escola seu papel de
verdadeira educadora. Uma educacéo partindo sempre da experiéncia vivida pelo/a estudante para
que esse/a ndo se desligue do seu meio, facilitando a compreensao e, sobretudo despertando-o para
analisar e refletir sua realidade. Dessa forma, agindo por meio da integracdo da vida com a escola, o
projeto educativo deixa de ser de responsabilidade Unica da instituicdo e passa a ser comungado com
varios agentes comprometidos com o desenvolvimento social, técnico, politico e econdémico da
regido. Assim o alcance social do seu projeto toma propor¢des que ultrapassam uma préatica
educacional centrada na preocupacao apenas com o conteudo escolarizado, alheio a uma série de
influéncias que o meio social exerce sobre o/a jovem. Toma proporg¢des mais amplas, atingindo o/a
estudante no seu contexto total de vida.

Como afirma Baptista (2003) o que se busca € uma escola construtora de conhecimentos que
na interagdo com as comunidades, possa ajudar a transformar o Semidrido; por isso uma escola
intérprete da realidade local, capaz de ajudar a construir a identidade das pessoas e comunidades do
Semiérido, respeitadora da cultura, preservadora do meio ambiente e promotora do desenvolvimento
holistico e sustentavel.

A experiéncia mostra que o que estd em questdo é um projeto de educagdo contextualizada
em alternancia que tem um compromisso com a promocao do ser humano, um projeto comprometido
com o desenvolvimento sustentavel de cunho agroecoldgico para a Convivéncia com o Semiarido. A
ideologia que fundamenta e orienta a préatica educativa da EFA, nasce da consideracdo do homem e
da mulher como ponto central e convergente da realidade que os circunda. Assim, a Escola Familia
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Agricola objetiva juntar forcas sociais no meio rural em vista de desenvolver uma educacdo mais
integral possivel da pessoa, formar individuos que se sintam capazes de encontrar em si e em sua
comunidade as forcas necessarias para 0 engajamento em mudancas politicas, sociais, técnicas e
economicas.

Por fim, acredita-se que se faz necessario a construcdo de uma proposta de educacao publica
contextualizada, que apresente o Semiarido e seu povo dentro de um contexto positivo, propositivo,
onde a pessoa possa de fato conhecer as potencialidades, os desafios e as limitacGes do bioma caatinga
e de sua estrutura social, fundiéria e econdbmica, compreendendo que seja no campo ou ha cidade a
pessoa tem direito a conhecer e interagir com o meio em que vivem, e a partir dai compreender as
outras realidades.
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INTRODUCAO

O trabalho aqui apresentado traz reflexdes a cerca das discussdes sobre educagéo do campo e
que caminhos precisaram ser percorridos para garantir que se implemente de fato e de direito uma
educacdo do campo que garanta aos sujeitos que la vivem, uma escola que valorize seus
conhecimentos e saberes. Trago também os desafios que ainda precisam ser vencidos para que de fato
se garanta a visibilidade desse grupo nas escolas dos seus contextos, e para tal, faz-se necessaria
garantir mudancas tanto nos curriculos, quanto na elaboracdo dos PPPs, instrumentos esses que
precisam ser pensados e elaborados a partir do coletiva da escola. Afinal de contas, enquanto a escola
ndo aprender com a vida dos fazem a escola, ndo vai fazer diferenca na vida dos sujeitos. Esse
trabalho surge a partir da disciplina de Educacdo do Campo e Sustentabilidade, no mestrado de
Educacdo Cultura e Territérios Semiaridos. A metodologia € subsidiada no paradigma da pesquisa
qualitativa e auxiliada pelos estudos bibliograficos, explanacdo dos professores e das discussdes de
grupo e apresentacdo dos trabalhos em sala de aula. Diante dos estudos e discussdes, fica claro as
conquistas alcancadas até aqui, como também fica claro o caminho a ser percorrido para garantir
educacgéo para todos, em todos 0s espacos garantindo o respeito a diversidade desse todo.

Um passarinho pediu a meu irmao para ser sua arvore.

Meu irm&o aceitou de ser a arvore daquele passarinho.

No estagio de ser essa arvore, meu irmédo aprendeu de

sol, de céu e de lua mais do que na escola.

No estagio de ser arvore meu irméo aprendeu para santo

mais do que os padres Ihes ensinavam no internato.

Aprendeu com a natureza o perfume de Deus.

Seu olho no estagio de ser arvore aprendeu melhor o azul.

E descobriu que uma casca vazia de cigarra esquecida

no tronco das arvores sé serve pra poesia.

No estéagio de ser &rvore meu irméo descobriu que as arvores sdo vaidosas.
Que justamente aquela &rvore na qual meu irmao se transformara,
envaidecia-se quando era nomeada para o entardecer dos passaros
E tinha cimes da brancura que os lirios deixavam nos brejos.
Meu irméo agradecia a Deus aquela permanéncia em arvore
porque fez amizade com muitas borboletas.

Manoel de Barros.

Que bom seria se as escolas trouxessem como objetivos dos seus PPPs a esséncia do poema
de Manoel de Barros. Que as escolas aprendessem quanto as arvores, o céu, o sol, a lua e a terra séo
excelentes professores.

Aqui tratarei sobre educacdo do campo, todavia essa esséncia deveria estar presente em
qualquer lugar onde se pensa educacgéo. A necessidade de partir do que faz sentido e do € sentido na
vida dos sujeitos.

A educacéo brasileira tem dividas historicas com alguns grupos minoritarios, entre eles 0s
povos do campo. Violagdes significativas dos direitos, educacionais, sociais, politicos, econémicos,
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culturais e artisticos foram negados por uma elite que se achava no direito de definir como a vida
desses sujeitos deveriam ser organizadas com a intencionalidade de beneficiar-se nesse processo de
opressor e oprimido. Para Freire (1987, p. 29):

A acdo politica junto aos oprimidos tem de ser, no fundo, "agdo cultural” para a
liberdade, por isto mesmo, acdo com eles. A sua dependéncia emocional, fruto da
situacdo concreta de dominagdo em que se acham e que gera também a sua visdo
inauténtica do mundo, ndo pode ser aproveitada a ndo ser pelo opressor. Este é que
se serve desta dependéncia para criar mais dependéncia.

Refletindo sobre a fala de Freire e da luta que se travou para que educacdo do campo tornasse
politica publica e ndo mais programas que ficava a mercé da boa vontade ou da sensibilidade dos
governantes e que ainda hoje se trava na busca de sua efetivacdo € que compreendemos porque 0S
opressores lutaram para sua ndo concretizagdo, até porque a maneira como a educacgdo era posta ou
imposta nas escolas do campo contribuia para exploracdo dos recursos naturais, culturais, politicos e
sociais dos povos do campo.

Apesar do Brasil ser um pais de base agricola a educacdo do campo se quer fui mencionada
na constituicdo de 1891, deixando claro o descaso dos governantes, uma vez que suas origens
culturais eram baseadas na exploracao, no controle politico e na concentracdo de terras.

Ainda que os problemas da educagéo brasileira ndo estdo exclusivamente ligados nas escolas
do campo, € nesse espaco onde a situacdo € mais grave. Os programas e propostas de educacdo que
chegavam para o campo desconsideravam o0 contexto sdcio ambiental em que as escolas estdo
inseridas, essa sempre foi tratado pelo poder pablico com agdes que mantenham os sujeitos do campo
dependentes de politicas compensatdrias. Aos governantes interessava uma educacdo rural. Como diz
Reis (2016) passaporte para expulsdo dos sujeitos do campo. Uma vez que a educacéo rural tem como
concepcao, uma Vvisédo reprodutivista, como espago de producédo a qualquer custo, a exemplo do uso
indiscriminado de agrotdxicos, sem a menor preocupacao com a vida da terra, com a vida das pessoas.
Contrapondo-se a esse modelo é que os movimentos sociais comecam a se articular para se pensar
um outro tipo de educacdo. Uma educacdo do campo e no campo, pensada a partir das culturas e
dos sujeitos do campo e oferecidas nos seus lugares. Que seja 0 espaco de produgdo material e
simbdlica das condicdes de existéncia, de construcao de identidades. Essa proposta é afirmada na fala
de Molina e Jesus (2014, p. 12):

Nossa proposta é pensar a Educa¢do do Campo como processo de construgdo dos
trabalhadores e das trabalhadoras do campo, gestado desde o ponto de vista dos
camponeses e da trajetéria de luta de suas organizagdes. Isso quer dizer que se trata
de pensar a educacdo (politica e pedagogia) desde os interesses sociais, politicos,
culturais de um de um determinado grupo social; ou trata-se de pensar a educacéo
(que é um processo universal) desde uma particularidade, ou trata-se de pensar a
educacdo (que é um processo universal) desde uma particularidade, ou seja desde
sujeitos concretos que se movimentam dentro de determinados condigdes sociais de
existéncia em um tempo historico.

Penso que sdo proposta s como essas que garantirdo uma escola que respeite, mas também
problematize os conhecimentos trazidos pelos alunos e a comunidade e seja capaz de produzir novos
e velhos conhecimentos garantindo a circularidade dos saberes. Para tanto as escolas do campo
precisam ter seu projeto politico pedagdgico fundamento nos principios da Educagédo do Campo. Reis
(2011, p. 179) defende que:

Um projeto politico e pedagdgico na escola do campo deverd ser compreendida
como um instrumento norteador das praticas educativas que constituirdo nas relacoes
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escola-comunidade, sempre a partir de perguntas e ndo de respostas prontas,
acabadas, fatidicas.

Nessa perspectiva os caminhos das escolas precisam ser refeitos, € preciso romper com 0S
equivocos que durante décadas se fizeram presentes nas escolas do campo, uma vez que, para um
PPPs ter eficiéncia e sentido para 0 espaco que se este se propde sua aplicabilidade deve ser
construido, pensado por todos que estdo inseridos no texto em se encontra a escola, nesse caso o
campo ou seja, educadores, alunos, familia e comunidade. Assim, uma escola de exceléncia ndo é
mais aquela onde as decisfes séo tomadas por um pequeno grupo em quatro paredes, a escola de
exceléncia é exatamente aquela que sai das quatro paredes que conhece o lugar dos educandos e suas
familias, que se utiliza desses conhecimentos para construir uma escola viva onde 0s sujeitos se
reconhecam nela. Tal processo sé serd possivel com uma pratica pedagdgica contextualizada, no
nosso caso, uma educacdo contextualizada para convivéncia com o Semiérido. Nessa perspectiva é
que Reis aponta a ECSA como um principio da convivéncia ’universal e universalizante “ deve ser
pautado no respeito as diversidades de cada lugar e que precisa ser considerada em qualquer acéo
educativa.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagédo -LDB, n° 9.394/96, garante essa diversidade nos
espacos educacionais quando no seu art. 1° declara:

A educacdo deve abranger os processos formativos que se desenvolvem na vida
familiar, na convivéncia humana, no trabalho nas institui¢cbes de ensino e pesquisa,
nos movimentos sociais e organizagdes da sociedade civil e nas manifestagdes
culturais.

A pergunta entdo que ndo podemos deixar de fazer aqui é: Por que ainda nos deparamos com
espacos educativos que desconsidera os espacos formativos dos sujeitos e consequentemente
desconsideram os sujeitos. Deixando de construir um projeto de nagdo como aponta Reis (2011, p.
173).

Assim fica claro que a criacdo das leis ajuda, mas, ndo garantem a sua implementacao. Apesar
dos todos os ganhos e avangos que conquistamos até aqui muita luta precisa ser travada para se
garantir uma Educacdo do campo e no campo construida de maneira digna. A reproducéo das escolas
da cidade ndo nos representa mais. O que se deseja é uma relacdo de interdependéncia entre as escolas
da cidade e do campo, a subordina¢do ndo mais.
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RESUMO

Este relato ¢ uma pequena mostra do resultado da pesquisa intitulada: “Desafios da Docéncia na
contemporaneidade: perspectivas da formacgdo continuada contextualizada com o Semidrido Brasileiro”
realizada no biénio 2014-2016, no Mestrado Profissional em Educagdo e Diversidade realizado na
Universidade do Estado da Bahia, UNEB/DCH IV, que tratou de investigar os paradigmas sobre 0s quais se
fundamentava a Formacdo Continuada oferecida aos docentes do Colégio Clariezer Vicente dos Anjos, no
periodo de 2008 a 2015. Problematiza ainda a necessidade de uma Formacgdo Continuada que esteja atrelada
aos principios da Teoria da Complexidade, tendo como referencial didatico pedagogico as Diretrizes da
Educacgdo Contextualizada para a convivéncia com o Semiérido Brasileiro. Desenvolvida numa perspectiva
gualitativa, utilizou-se como inspiracdo metodoldgica a Fenomenologia e 0s pressupostos tedricos do método
da Pesquisa- Ac¢do e como produto final, elaboramos em concordancia com os colaboradores da pesquisa,
oficinas formativas a serem aplicadas futuramente, que nos fornecerao subsidios para a elaboragédo de um plano
de Formacédo Continuada que atenda as necessidades do I6cus de pesquisa e de seus atores sociais. Nesta secao,
apresentamos as nuances da Formacdo Continuada Contextualizada para a convivéncia com o Semiarido
Brasileiro e algumas reflexdes sobre o exercicio da docéncia na contemporaneidade com o intuito de (Re)
Aprender a Aprender, ou seja, ir além da simples aquisi¢do de novos conhecimentos, mas possibilitar a troca
de experiéncias tendo por base 0 compromisso com a cidadania, com o respeito a diversidade e as outras formas
de aprender a (con) viver com/no Semiarido Brasileiro.

PALAVRAS-CHAVE: Formacdo Continuada; Educacdo Contextualizada; Docéncia; Semiarido Brasileiro.

1 INTRODUCAO

Diante da complexidade inerente a educacdo contemporanea, cabe ao ser humano através da
producdo do conhecimento, interpretar os diversos aspectos da ambiguidade desse periodo, sem,
contudo, desconsiderar a multidimensionalidade do real, ou seja, os diversos caracteres que
constituem o processo educativo atual. O autor Edgard Morin (2013, p. 35), afirma que:

[...] a questdo crucial é a de um principio organizador do conhecimento, e o que é
vital hoje em dia ndo é apenas aprender, ndo é apenas reaprender, ndo é apenas
desaprender, mas reorganizar nosso sistema mental para reaprender a aprender.

Reaprender a aprender significa ir além da simples aquisi¢do de novos conhecimentos. Nesse
sentido, a escola na atualidade — apesar das inimeras excec¢des —, ainda continua preocupada apenas
com o0s conteidos programaticos, em sua maioria, limitados aos livros didaticos, ndo se apropriando

3 Mestre em Educacdo e Diversidade, UNEB, DCH IV, Jacobina/BA; pesquisador NEPEC/SAB. (UNEB/DCH IlI).

4 Professora Doutora em Geografia pela UFS, coordena o NUcleo de Estudos e Pesquisa em Educagdo Contextualizada,
(NEPEC-SAB/ UNEB/DCH I1l) é docentes dos Programas de PoOs-Graduacdo: Educagdo, Cultura e Territorios
Semiaridos (UNEB/DCH Il1) e do Educagdo e Diversidade (UNEB/DCHIV).
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dos acontecimentos locais, impossibilitando a formacédo de cidaddos mais conscientes, reflexivos,
preocupados com sua realidade local. Sendo assim, a escola poderia propor uma formacéo
continuada, onde o importante seria “Aprender a aprender” e com isso possibilitar a troca de
experiéncias tendo por base o compromisso com a cidadania, com o respeito a diversidade e as outras
formas de aprender.

Segundo Guiomar Namo de Melo, (2004, p. 91) “Aprender a aprender, e continuar
aprendendo durante toda a vida profissional, € uma competéncia exigida [...] para todos o0s
profissionais que estdo inseridos no mundo do trabalho”. Nesse sentido, a Formagao Continuada ¢
uma possibilidade de reaprender a aprender quando sdo oportunizadas a reflexdo sobre a acdo do
profissional em pleno exercicio de sua atividade - a pratica docente.

Além disso, os educadores desse territdrio ttém uma responsabilidade muito grande em fazer
com que seus educandos adentrem no processo de ensino aprendizagem e aprendam a respeitar as
diversidades culturais, sociais e religiosas, educando com e para as particularidades do SAB, fato que
perpassa pela necessaria e imprescindivel existéncia da Formagao Continuada, para fazer acontecer a
tdo sonhada Educacao Contextualizada com as praticas de Convivéncia com o SAB.

2 O SEMIARIDO BRASILEIRO COMO CONTEXTO

Atraveés da Portaria Interministerial N° 6, de 29 de marco de 2004, foi instituida uma nova
delimitacéo do territorio Semiarido Brasileiro, tendo como base trés critérios técnicos:
I Precipitagdo pluviométrica média anual inferior a 800 milimetros;
II.  indice de aridez de até 0,5 calculado pelo balango hidrico que relaciona as
precipitacGes e a evapotranspiracdo potencial, no periodo entre 1961 e 1990;
1. Risco de seca maior que 60%, tomando-se por base o periodo entre 1970 e
1990.

Vejamos na Figura 01, a abrangéncia da regido Semiarida apds a nova delimitacéao criada pelo
Ministério da Integracdo Nacional- (MIN):

Figura 01- Nova delimitacao da Regido Semiarida do Nordeste do Brasil.
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Além dos 1.031 municipios ja incorporados, passaram também a fazer parte do Semiarido
outros 102 novos municipios enquadrados em pelo menos um dos trés critérios utilizados. Com a
nova delimitacdo, realizada pelo Ministério da Integracdo Nacional, a area do SAB aumentou de
892.309,4 km para 969.589,4 km, um acréscimo de 8,66%. Mais de 22,5 milhdes de brasileiros/as
vivem na regido, sendo 14 milhGes na area urbana e 8,5 milhdes no espaco rural, segundo dados do
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE, 2010).

Sabedores de que a educacado é exercida nos diversos espacos de convivio social, seja para a
adequacdo do individuo a sociedade, do individuo ao grupo ou dos grupos a sociedade, como deveria
se manifestar a Educacdo contextualizada para a Convivéncia com o SAB atrelada ao paradigma da
Complexidade? Conforme Carvalho e Reis (2013, p. 26);

[...] a ideia projeto da Convivéncia vai atuar na desconstrucdo dos significados de
estereotipia e negatividade, solidificados sobre natureza, campo, sociedade, cultura,
etc. das ‘gentes’ do sertdo semiarido. As problematicas e as potencialidades da vida
e do contexto social dos sujeitos servirdo como ponto de partida para o ensino,
possibilitando outras formas de pensar o mundo e as relagfes entre as pessoas.

Entre os principais indicadores sociais desta regido, encontramos uma grande concentracdo
de terra, da &gua e dos meios de comunicacéo, que historicamente sempre estiveram nas maos de uma
pequena elite. Essa situacdo gera niveis altissimos de exclusédo social e de degradacdo ambiental e séo
fatores determinantes da crise socioambiental e econdmica vivida na regido, inclusive perpetuada por
esta elite, através dos meios de comunicacdo e espacos escolares que vislumbram apenas as
problematicas, sejam elas fisicas culturais ou sociais.

O discurso de semiarido como espaco de pobreza e miseria também foi incorporado
nas narrativas educacionais, construindo no imaginario da sociedade brasileira uma
realidade e uma verdade sobre o Semiarido que nem sempre condiz com a realidade
vivenciada pelas comunidades. (LIMA, 20086, p. 38)

As contradi¢es e injusticas sociais que permeiam a regido podem ser percebidas inclusive no
acesso a renda, que reflete também uma forte desigualdade de género. Segundo dados do IBGE
(Censo Demografico 2000), metade da populacdo no Semiarido, ou mais de oito milhdes de pessoas,
ndo possui renda monetaria ou tem como Unica fonte de rendimento os beneficios governamentais, a
maioria (59,5%) sdo mulheres.

Comparado com outras regides semiaridas do mundo, onde chove entre 80 a 250 mm por ano,
0 Semiarido Brasileiro € o mais chuvoso do planeta. Nele, a precipitacdo pluviométrica gira em torno
de 200 a 800 mm anuais, concentrada em poucos meses do ano e distribuida de forma irregular em
todo semiarido. Além disso, a presenca de solos cristalinos na maior parte da regido limita o
abastecimento dos aquiferos subterraneos. Estima-se que mais de 90% das chuvas ndo sdo
aproveitadas devido a sua evaporacao e ao seu escoamento superficial, por isso, a primeira tecnologia
implantada na regido — a cisterna de placa de cimento - representa um marco na busca da soberania
hidrica e alimentar no Semiérido brasileiro.

Em meio a este cenario, encontra-se 0 municipio de Miguel Calmon que esta localizado na
regido da Chapada-norte Baiana, no Territorio de lIdentidade® conhecido como Piemonte da
Diamantina. Sua populacédo é estimada em 26.475 habitantes (Dados do Censo 2010) e possui uma
area de 1.465,438 kmz2. Este municipio pertencia a cidade de Jacobina, até virar povoado e ser
emancipado no dia 6 de agosto de 1924.

5 A Secretaria de Planejamento do Estado da Bahia — SEPLAN- com base no sentimento de pertencimento da populagéo,
dividiu o territ6rio baiano em 27 Territorios de Identidade, com o intuito de possibilitar o desenvolvimento equilibrado e
sustentavel, respeitando as especificidades de cada regido.



38

Ocupando um belo pedaco do territério da Bahia, possui trés Distritos e 67 povoados, sendo
0s mais importantes e desenvolvidos, o de Brejo Grande e Palmeiras. Distante 360 km de Salvador,
a capital do Estado, limita-se com os municipios de Piritiba, Varzea do Pogo, Serrolandia, Jacobina,
Véarzea Nova e Morro do Chapéu.

Figura 02 - Localizagdo do Municipio de Miguel Calmon- BA.
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Fonte: httos://www.aooale.com.br/maps. Acesso em 09 de aaosto de 2016.

No municipio de Miguel Calmon, ainda sdo poucos 0s registros escritos que tratam sobre a
realidade histdrica, social e cultural deste territorio, por exemplo, o grande potencial do turismo
ecologico atribuido ao Parque Estadual Sete Passagens —PESP- uma area de preservacdo ambiental
bastante visitada por turistas regionais e nacionais, bem como as possibilidades de beneficiamento do
Ouricuri e da confeccdo artesanal da péta, dos biscoitos e doces feitos com a massa de tapioca, uma
goma derivada da mandioca que € bastante comercializada no municipio e na microrregido.

De acordo com a Proposta Curricular®, as escolas do municipio, trabalham com um curriculo
descontextualizado, haja vista que, ndo oportuniza a reflexdo sobre o conhecimento local nem
tampouco leva as pessoas a conhecerem melhor a regido, suas problematicas, singularidades e
potencialidades, para reaprenderem a conviver com as condi¢fes socioambientais desse territorio.
Diante deste cenario, EImo de Souza Lima (2006, p. 41) afirma que:

N&o se pode construir uma proposta de educacdo que ndo dialogue com a cultura
local e com os saberes dos grupos sociais, pois a educagéo e a cultura s&o elementos
gue caminham juntos, complementando-se e construindo-se constante e
mutuamente. Por isso ndo da para trabalhar uma proposta pedagdgica que ndo parta
do estudo e das leituras da cultura do povo, pois a cultura deve ser o0 tempero e 0
recheio da vida.

3 A EDUCACAO CONTEXTUALIZADA PARA A CONVIVENCIA COM O SEMIARIDO
BRASILEIRO

Ao falarmos em Convivéncia, € preciso salientar que, uma Educacdo realmente
contextualizada, pautada nesta proposta, deve estar alicercada no desenvolvimento de agdes que

® A Proposta Curricular do Colégio Clariezer Vicente dos Anjos, foi elaborada pelos professores da Rede municipal de
educagdo do Municipio de Miguel Calmon-BA, no ano de 2011, durante as Formagdes Continuadas com a participagdo
de todos os professores da Rede municipal de educagao e continua sendo utilizada até o0 momento da pesquisa (2016) de
forma integral sem a devida atualizag&o.
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busquem um novo modo de producdo da vida, bem como a parceria ininterrupta entre escola e
comunidade, para provocar mudancas significativas na realidade. A Educagédo contextualizada com
0 SAB é aquela em que:

A dimens&o imaterial, subjetiva e simbdlico-cultural do territorio Semiérido adentra
nas préaticas, acdes, experiéncias e programas de “Convivéncia”. E do processo
cultural educativo contextualizado nos programas e praticas, 0s sujeitos tem
ressignificado os sentidos de natureza e de territorio, pois outros/novos signos e
emblemas da identidade territorial passam a ser elaborados. Isso vale dizer que [...]
daquele territério fadado a seca e & miséria passa-se ao territorio de possibilidades.
(CARVALHO; REIS, 2013, p. 38).

Além do mais, a proposta de Convivéncia com o SAB, “busca criar alternativas para que a
populagdo conheca o SAB e busque se adaptar as condigdes naturais do lugar”. (LIMA, 2006, p. 15).

Sendo assim, a Proposta de Convivéncia com o SAB visa articular cinco dimensdes do
desenvolvimento sustentavel:

I A dimenséo Social: precisa-se criar as condi¢es que garantam a qualidade de
vida, a reducdo da pobreza e da miséria;

Il. A dimens&o cultural: torna-se necessario construir novas formas de relagéo
entre homens e mulheres e entre o ambiente natural e social;

I1l. A dimensdo Econbmica: faz-se necessario criar alternativas de producédo
apropriada e solidaria que garanta a geragéo e distribuigdo de renda;

IV. Adimensdo Ambiental: é imprescindivel que se adotem praticas culturais que
favoregam o uso sustentavel, a conservacao e a preservacdo dos recursos naturais,
principalmente do bioma caatinga;

V. A dimens&o politica: precisa-se fortalecer a sociedade civil e a participacdo
cidadd na formulagdo e conquista de politicas publicas para o Semiérido. (LIMA,
2006, p 42)

Esta é uma proposta de educacdo que, por se basear num processo de reflexdo sobre a acdo
do sujeito na sociedade, possibilita criar uma sintonia entre o que se ensina na escola com a realidade
vivenciada pelos alunos.

Nesse caso, a Educacdo Contextualizada para a Convivéncia com o SAB, busca
contextualizar o processo de ensino aprendizagem considerando suas limitacdes e potencialidades,
num espaco de promocdo do conhecimento, de producdo de novos valores, como nos afirma Lima
(2006).

A ideia de contextualiza¢do ganhou notoriedade e entrou em vigor a partir da criacdo da Lei
de Diretrizes e Bases da Educacgédo (LDB n°9.394/96), que estabelece as diretrizes e bases da educacao
nacional e acredita na aquisicdo e compreensdo dos conhecimentos para uso cotidiano. Em seu artigo
26, encontramos ainda, as recomendacdes para a promocéo e adequacéo desta lei, que garante a todos
0s sistemas de ensino o respeito as peculiaridades e especificidades de cada regido.

Artigo 26° [...] na oferta de educagdo basica, os curriculos do ensino fundamental e
médio devem ter uma base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema
de ensino e estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas
caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e da clientela.
(BRASIL, 1996)

Em termos de legislacdo, encontramos ainda os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs),
guias que orientam o processo de ensino e aprendizagem nas escolas, haja vista que estdo estruturados
sobre dois eixos principais: a Interdisciplinaridade e a Contextualizagé&o.
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Sendo assim, se faz necessario ndo so qualificar os profissionais da educagédo para que possam
intervir pedagogicamente nas realidades educacionais de diversidade e desigualdade social, mas
inovar o processo formativo e conhecer outras bases metodologicas que permitam gestar melhorias
no exercicio de uma docéncia contextualizada com as diversas questdes sociais e culturais dos
tempos/espacos contemporaneos, principalmente atrelada as praticas de convivéncia com o SAB,
nosso local de vivéncia.

Nesta perspectiva, as abordagens devem se pautar em préaticas pedagogicas que permitam
colocar a disposicao dos alunos diferentes situagdes de vivéncia com os lugares, de modo que possam
construir compreensdes novas e mais complexas a esse respeito. Assim se configura a Educacéo para
a convivéncia. Entretanto, é preciso observar, a historicidade que enfoca 0 homem como sujeito social
e cultural, situado além e mediante a perspectiva econémica e politica, que imprime seus valores no
processo de producdo de seu espaco.

[...] assim, o espaco deve ser considerado uma totalidade dindmica em que interagem
fatores naturais, sociais, econémicos e politicos. Por ser dindmica, ela se transforma
ao longo dos tempos historicos e as pessoas redefinem suas formas de viver e de
percebé-la. Pensar sobre essas nog¢Oes de espago pressupde considerar a compreensdo
subjetiva da paisagem como lugar, o que significa dizer: a paisagem ganhando
significados para aqueles que a constroem e nela vivem; as percepcBGes que 0S
individuos, grupos ou sociedades tém da paisagem em que se encontram e as relacdes
singulares que com ela estabelecem. (BRASIL, 1997, p. 27).

Foi sob esta perspectiva que no ano 2000, na cidade de Juazeiro, no Estado da Bahia, realizou-
se entre os dias 04 e 06 se setembro, o | Seminéario de Educacgdo no Contexto do Semiéarido Brasileiro.
Neste seminario foi aprovado um protocolo de compromissos, propendendo a ampliacdo das
discussdes e das formas de acdo conjunta e articulada visando a melhoria das politicas publicas no
campo educacional e da qualidade do ensino e dos sistemas educacionais do Semiarido Brasileiro.

Outro fruto deste seminéario foi a criagdo da RESAB (Rede de Educacdo do Semiéarido
Brasileiro, um espaco de articulacdo politica regional da sociedade organizada, congregando
instituicdes Governamentais e Nao-Governamentais, que atuam na area de Educacdo no Semiarido
Brasileiro, com o intuito de elaborar propostas de politicas publicas no campo educacional e
desenvolver ac¢Ges que pudessem contribuir com a melhoria do ensino e do sistema educacional no
SAB.

Neste mesmo ano, foram criadas as diretrizes para a Educacdo Contextualizada que visam
garantir o acesso, a qualidade e respeito a diversidade e especificidades do Semiarido Brasileiro.

As principais diretrizes da RESAB para a Educagdo Contextualizada e para a convivéncia com
0 SAB séo:

» Integridade dos direitos dos atores e atrizes do processo educacional;

» Com gestdo democrética garantindo a plena participacdo dos varios setores,
atores e atrizes na sua execugéo;

» Equidade na distribuicdo de renda e no acesso do conhecimento cultural,
cientifico, moral, ético e tecnolégico em todos os niveis da educacao;

> Intersetorialidade nas defini¢Ges das politicas pablicas educacionais;

» Interdisciplinaridade e transdisciplinaridade na construcdo do conhecimento;

» Sustentabilidade ambiental, social, econémica e cultural como pilares dos
processos e projetos educacionais;

» Formacdo contextualizada e integral de educadores e educadoras abrangendo 0s
aspectos socioculturais, politico e ambientais do Semiérido;

» Reorientacdo curricular que valorize o didlogo permanente dos saberes locais
com o universal;
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» Materiais didaticos pedagogicos ressignificando os discursos e imagens
atribuidas ao nordeste e ao Semiarido

» Respeito a pluralidade e a diversidade de culturas, credos, etnias, racas, idéias e
de opg¢des metodoldgicas no processo de ensino-aprendizagem;

» Descentralizacdo, transparéncia e gestdo compartilhada;

» Valorizacdo do magistério e garantia de condi¢cBes de aperfeicoamento e de
formagé&o continuada e permanente dos educadores e educadoras;

» Respeito e promocéo dos direitos humanos, do meio ambiente e dos principios e
direitos constitucionais;

» Aplicabilidade dos instrumentos legais que visam a cons